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Resumo: Partindo de uma concepgio critica de curriculo entendido como constructo
social e histérico, este texto em como objetivo apresentar categorias de andlise do cur-
riculo escolar de modo a elucidar questdes acerca dos contetidos escolares, da fungao
social do ensino, dos modelos de ensino-aprendizagem propostos por diferentes arranjos
curriculares e do potencial do trabalho do professor em contexto escolar, tendo em vista
a construgao de alternativas emancipadoras de curriculo, de proposta educacional e de
concepgao humana; logo, de projeto social. Para tanto, procedeu-se a pesquisa bibliogra-
fica, a qual inspirou o modo de construgdo do texto. O texto finda considerando o caso
do curriculo do Estado de Sio Paulo.

Paravras-cHAVE: Curriculo. Ferramentas de andlise. Atuagio docente.

AssTrACT: To start from a critical conception of curriculum understand like a social
and historical construction, the purpose of this text is to present categories of the analy-
ses from scholar curriculum to elucidate questions about the scholar contents, of social
function of the education, models of teaching-learning defended for different curriculars
arrangements and of the potential of teacher labour in scholar context, to constructed
liberators alternatives of curriculum, of educational goals and human concept; soon,
about social project. Therefore that was a bibliographical research, that inspired the way
of elaboration of that article. This essay finalized to considering the case of the Sio Paulo
State curriculum.
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Introducao

De acordo com a perspectiva de anélise aqui adotada, é fundamen-
tal na reflexdo acerca do curriculo escolar considerd-lo como elemento
vivo, organico, dinimico e multirrelacional da prdtica educacional. Nunca
acabado, definitivo, em constante reconstru¢io, de acordo com as propos-
tas de sociedade e de escola em que se constitui.

Desta forma, ¢ imprescindivel a esta concepgdo considerar alguns
elementos que participam de sua configuragao como basilares, a saber, nes-
te texto: (1) uma questao epistemoldgica, que diz acerca do conhecimento
que se incorpora ao curriculo como contetdo; (2) o sentido social que a
formagio escolar e o curriculo, em consequéncia, encarnam, assumem e
ressignificam; (3) em decorréncia, as pedagogias advindas de formas de
composicio de contetdos curriculares, dando diferentes significados, cada
uma delas, aos elementos principais do processo educativo, professor e alu-
no, em suas relagoes pedagdgicas; (4) uma atribuigao valorativa ao papel
desempenhado pelos professores, de acordo com determinada perspectiva
do curriculo.

Este texto tem como objetivo discutir o curriculo escolar consideran-
do perspectivas que vém sendo construidas de modo a oferecer instrumentos
de anélise para o curriculo escolar. A ideia é que tais parAimetros possam
ser aplicados em institui¢oes de ensino de niveis diferentes, pertencentes as
redes publicas ou privadas de educagdo. Pensando ainda na validade de tais
instrumentos, é plausivel sua aplicabilidade em distintas perspectivas: (1)
institucional (considerando os projetos institucionais via valores e objetivos
sociais que tais institui¢des perseguem); (2) gradual (considerando os pro-
jetos de cursos e diferentes modalidades de ensino dentro de uma mesma
instituigao ou sistema de ensino); (3) especifico (considerando um conjunto
de disciplinas ou diferentes séries dentro de determinado nivel ou institui¢io
de ensino; (4) particular (considerando a prética pedagdgica em dada sala de
aula de toda e qualquer institui¢ao de ensino).

Também ¢ parte do escopo do texto discutir o potencial transfor-
mador do qual o trabalho do professor é prenhe, desde que articulado a
um projeto de escola e a valores educacionais e sociais construidos em
conjunto. Giroux (1997) o considera como elemento fundamental para a
realiza¢ao do projeto educacional, do curriculo e das praticas pedagégicas,
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como aquele que realiza, transforma e ressignifica o curriculo prescrito, e
que propde alternativas.

Adotou-se para tanto um procedimento bibliografico de pesquisa e
de construgio do texto. Buscou-se, entre os argumentos trabalhados, uma
coesdo interna, articulados a natureza e aos objetivos do texto.

1 Um conceito de curriculo

O entendimento de curriculo que fundamenta a construgio deste
texto ¢ aquele que se apropria das contribui¢oes das teorias criticas do
curriculo, que apontam para o curriculo como artefato escolar socialmen-
te constituido e em permanente processo de elaboragao, num campo de
acomodacio e contestagdo, composto por grupos econdmicos e culturais
diferencialmente fortalecidos e representados, em contextos igualmente
diferenciados e historicamente construidos.

O curriculo é aqui entendido nio apenas, mas ainda, como o rol de
conhecimentos socialmente produzidos e selecionados para compor o per-
curso de estudo escolar, visando a uma formac¢io académica e profissional,
determinada, organizada em tempos, espagos, dispositivos pedagdgicos,
normas, regras, planos e métodos de aprendizagem e de ensino.

Como campo de disputas, de acomodagao e transformagao, o curri-
culo estd muito longe da pretensa neutralidade que lhe foi atribuida pelos
tedricos tradicionais do curriculo. Para estes, entre os quais Bobbit (1918)
e Tyler (1975), o curriculo é uma composigao desinteressada e técnica de
conhecimentos. Conhecimentos estes selecionados segundo fontes impar-
ciais da filosofia e da ciéncia, segundo os valores consensuais da sociedade
com vistas a educagio e formagao do cidadao para o desempenho de fun-
¢oes que contribuam para o progresso social. Consequentemente, as preo-
cupagdes das teorias tradicionais do curriculo e de seus modelos se voltam
a “como” organizar o curriculo.

A discussao do curriculo estd indelevelmente ligada as discussoes
dos projetos educacionais de uma dada sociedade que, de acordo com sua
configuragao econdmica, politica e cultural, constréi valores e normas que
lhe expressem os fundamentos e objetivos, e que busquem sua manutengao,
reproducdo e desenvolvimento. A esséncia de cada sociedade incorpora-
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se nas formas de organizacio da vida social, historicamente constituidas,
entre as quais os projetos educacionais corporificados nas instituicoes de
ensino. Deste ponto de vista é impensdvel considerar o curriculo neutro,
descolado de um conceito de mundo, de sociedade, de homem, de escola,
de professor e de aluno.

O estabelecimento dos conhecimentos que comporio o curriculo
estd relacionado nao a investigagao de qual conhecimento é verdadeiro,
mas sim 2 investigacdo das razdes tltimas e primeiras que estabelecem um
dado conhecimento como verdadeiro. A questdo nio é qual conhecimento,
mas por que este conhecimento e nao aquele.

A incorporagao do conhecimento socialmente elaborado no curriculo
escolar em forma de contetidos disciplinares é apenas uma das perspectivas
possiveis de investigacdo das questoes basilares que compdem o curriculo e
que fornecem elementos para uma andlise profunda da escola e da sociedade.
Ha4 que se considerar outras questoes como pertencentes a discussao do cur-
riculo, para além daquelas do contetido, a saber: a organizacio do curriculo;
a relagdo entre os contetidos que compdem o curriculo; as metodologias de
aprendizagem e de ensino; os tempos e espagos escolares; a relacio professor-
aluno; a avaliagao escolar; os materiais de apoio ao ensino-aprendizagem;
o regime de convivéncia escolar; as normas de comportamento e discipli-
na; além das relagdes sociais e institucionais intra e extraescolar, como as
existentes com a comunidade escolar interna e externa; as relacoes com as
autoridades de ensino, com os 6rgaos reguladores e com os dispositivos legais
dos sistemas de ensino. Por tltimo, mas ndo menos importante, as relagoes
do curriculo como artefato escolar socialmente construido e em processo
permanente de elaboragio com o projeto politico-pedagdgico das escolas.
Este tltimo, elemento indispensdvel para a proposicio de objetivos escolares
e para a defini¢ao de propostas, estratégias e acoes a serem levadas a efeito de
acordo com os objetivos estabelecidos.

2 Asele¢ao dos conteudos curriculares e a fungao
social do ensino

A imagem criada por René Descartes no século XVII permite uma
compreensio acerca dos conhecimentos e dos contetidos escolares. O fil6-
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sofo, gedmetra e matemadtico criou um simbolo interessante para expressar
sua ideia acerca do conjunto de conhecimentos: a drvore dos saberes.

As raizes da drvore representam os mitos fundantes da civilizagao,
forma primeva de conhecimento que dava sentido aos fendmenos naturais
e humanos. Utilizava-se de linguagem alegérica em narrativas poéticas
com fins de registro daquela elaboragio, transmissao as futuras geragoes e
reproduc¢io de um modo de interpretar o mundo e de viver.

O tronco da 4rvore representa a filosofia, forma elaborada e essen-
cial para a existéncia e expansio da drvore. Por filosofia pode-se enten-
der as elaboragoes do intelecto humano em seu esforco de dar sentido
e organizagdo aos objetos cognosciveis. Utiliza-se para isto de estruturas
racionais de interpretacio e expressio, com linguagem que expressa o en-
cadeamento légico das ideias. O objetivo da filosofia pode ser entendido
como o de constituir-se enquanto saber por exceléncia, como aquele que
sustenta e d4 consisténcia ao edificio do conhecimento.

Os galhos, por sua vez, representam as diferentes disciplinas cienti-
ficas existentes ao tempo de Descartes, que por sua vez subdividem-se em
inimeros ramos. A ciéncia, numa interpretagio, representaria a mais alta
conquista do género humano. Significaria as respostas avangadas que o
homem elaborou para dar conta dos desafios existenciais, naturais e sociais
que lhe sdo postos em razao direta da necessidade da garantia da sobrevi-
véncia e do progresso.

Por mais que a drvore dos saberes remeta a uma ideia de totalida-
de, ndo hd como se furtar da interpretagio da hierarquia dos saberes que
ela deixa ver, dando lugar privilegiado aos saberes cientificos, centrais nos
curriculos escolares.

No movimento essencialmente moderno de disciplinarizagao,
de paulatina e crescente especializacio dos saberes, assistimos
a perda da totalidade (como ignorincia) para possibilitar o co-
nhecimento; nesse processo, vao-se criando as diferentes cién-
cias e proliferam os novos saberes. Nas escolas, o processo é
reproduzido na dimensio do ensino-aprendizagem, e os cur-
riculos mais e mais se especializam, subdividindo-se cada vez
mais. No entanto, quanto mais nos enfronhamos pelos galhos

da drvore, mais dificil fica vislumbrar a 4rvore em sua com-
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pletude; as vezes, chega-se mesmo a se perder a dimensao da
unidade, de que a drvore ¢ uma sé e que aquele ramo daquele

galho ¢é parte deste todo. (GALLO, 2009, p. 16).

Chega-se a perder, o que é mais grave, a dimensdo da unidade da-
quele que é formado de acordo com a perspectiva do conhecimento cienti-
fico, e deste conhecimento cientifico uma selecio, apenas o que é conside-
rado como verdadeiro e ttil.

Philippe Perrenoud (2003), analisando as relagoes entre a avaliagio
(como pritica pedagdgica e como medida de desempenho dos alunos e
das escolas em sistemas externos e massificados de avaliagao) e curriculo,
faz importantes afirmativas neste sentido. E representativo o que o autor
aponta como uma das grandes conclusoes do seu trabalho: a anilise das
avaliagdes aponta para uma énfase nos contetidos cognitivos.

Tal aspecto, segundo Perrenoud (2003, p. 12), deve-se, em parte, a
mensurabilidade possivel destes conhecimentos em testes de papel e ldpis:
“E mais rdpido e mais barato ater-se a provas escritas, reduzindo, desse
modo, aprendizagens escolares as aquisi¢des cognitivas, dando prioridade
as disciplinas principais e as operacoes técnicas’.

A mesma criatividade nao seria encontrada para mensurar a imagi-
nagao, a autonomia, a solidariedade, a cidadania, o equilibrio corporal, o
ouvido musical e o juizo estético, por exemplo (PERRENOUD, 2003).

Estes resultados indicam a escola como portadora de uma instrugao
essencialmente cognitiva, em detrimento de uma educacio afetiva, social
e relacional (PERRENOUD, 2003, p. 20).

Quanto a fungio social do ensino, considerando especificamente o
ensino publico espanhol da atualidade, Antoni Zabala (1998, p. 27) afirma
que ¢ “[...] selecionar os melhores em relagio a sua capacidade para seguir
uma carreira universitdria ou para obter qualquer outro titulo de presti-
gio reconhecido”. Os esforcos educacionais vao, neste sentido, ao encon-
tro de objetivos propedéuticos eminentemente de capacitagao profissional.
Concentram-se em conhecimentos cientificos e técnicos, acionando, por
sua vez, as estruturas cognitivas prioritariamente. Em contrapartida, ou-
tros conteudos e habilidades sao desvalorizados.

E questiondvel o direcionamento da escola e do curriculo a objetivos
seletivos, propedéuticos e cognitivos tdo somente. Outros fundamentos e

EccoS — Rev. Cient., Sao Paulo, n. 33, p. 205-217, jan./abr. 2014.



BIOTO-CAVALCANTI, P. A.

horizontes nio sao desejdveis e possiveis? E para sua realizagdo, qual pode
ser o primeiro passo?

Zabala aponta que os objetivos educacionais devem ser elaborados
sempre em termos das capacidades que se pretende desenvolver nos alunos.
Para além das capacidades cognitivas existem as capacidades motoras, de
equilibrio e autonomia pessoal (afetiva), de relacio interpessoal e de inser-
a0 e atuagdo social. A consideracao destas capacidades inter-relacionadas
¢ o primeiro passo para a consecu¢do de uma formagao integral.

Considerando o 4mbito da sala de aula e a0 mesmo tempo o cur-
riculo escolar como ambientes concretos de intervengdo pedagdgica, a
pergunta “por que e para que ensinar’ acrescenta-se a pergunta ‘o que
ensinar” de modo a dar exequibilidade s finalidades educacionais. Esta
questio remete aos contetidos escolares.

O termo contetido aqui nio se refere aquilo que se deve aprender em
termos referentes exclusivamente aos conhecimentos das disciplinas esco-
lares que assumem a forma de conhecimentos intelectuais. Sao contetdos
de aprendizagem “[...] todos aqueles que possibilitem o desenvolvimento
das capacidades motoras, afetivas, de relagao interpessoal e de inser¢ao
social” (ZABALA, 1998, p. 30).

Para Zabala, quatro conjuntos de contetidos sao fundamentais para
a formacio integral. Sao eles: contetidos factuais, conteidos conceituais,
contetdos procedimentais e contetidos atitudinais. Os diferentes conted-
dos tém pesos diferentes em diferentes niveis de ensino. Todos sdo igual-
mente Uteis para a aprendizagem e para a vida social. Tais contetidos cons-
tituem-se como parimetros de andlise em estudos curriculares, de politicas
educacionais e de configuragio de institui¢oes de ensino.

Os contetidos factuais referem-se ao conhecimento dos fatos, acon-
tecimentos, situagoes, dados e fendbmenos concretos e singulares. Sao co-
nhecimentos indispensdveis para a elaboragao do entendimento de contex-
tos concretos, operagoes e situagdes. O aprendizado dos contetidos factuais
se dd quando o aluno ¢é capaz de reproduzi-los.

Os contetidos conceituais sao aqueles que se referem a conceitos e
principios. Os conceitos sdo elaboragoes referidas a um conjunto de objetos
com caracteristicas comuns, como, por exemplo, o conceito de mamife-
ro, densidade, impressionismo. Principios sao leis ou regras gerais que se
aplicam a determinado grupo de objetos explicando-os e normalizando-
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os. Sao exemplos de principios o principio de Arquimedes, os axiomas
matemadticos, as categorias do pensamento filoséfico, como os silogismos
etc. Tanto o aprendizado de conceitos quanto o de principios requerem o
desenvolvimento da compreensio acerca de seus significados e extensao.
O aprendizado de contetidos conceituais se d4 quando o aluno ¢ capaz de
utilizd-los para compreender determinado fenémeno, de acordo com de-
terminados conceitos ou principios, além de expor seu entendimento. Este
aprendizado nunca se encerra.

Um conjunto de a¢oes ordenadas com vistas a um fim compée o
contetddo procedimental. Contetidos procedimentais incluem regras, téc-
nicas, destrezas, habilidades, estratégias e procedimentos. Os contetidos
sdo, em si, agdes. A¢bes que podem ser mais simples e motoras, como
complexas e cognitivas: saltar, cortar, comer, pular, ler, escrever, desenhar,
observar. Para a aprendizagem de contetidos procedimentais requer-se: 1) a
realizagdo das agoes; 2) a exercitagao multipla; 3) a reflexdo sobre a ativida-
de; 4) a aplicagdo em contextos diferenciados (ZABALA, 1998, p. 45-46).

Por fim, os contetdos atitudinais sao aqueles que agrupam valores,
atitudes e normas. Por valores estd se entendendo aqui as ideias éticas que
permitem as pessoas emitir juizo sobre conduta e dar sentido as agdes,
como, por exemplo, solidariedade, respeito. Atitudes sio a forma como
cada pessoa se conduz de acordo com valores determinados. Normas
sao padroes ou regras de comportamento que devem ser seguidos em
determinados contextos comuns e obrigatérios a todos os membros de
um grupo social.

Considera-se que o aprendizado de contetidos atitudinais passa pela
interiorizagao dos mesmos, dando origem a elaboracdo de critérios a serem
aplicados em situagoes especificas. O aprendizado mobiliza o pensamento,
o sentimento e as atitudes do aluno, integradamente. S6 assim ele poe
em movimento e em processo de aprendizagem de contetidos atitudinais.
Estd, entao, apto, a partir de suas elaboracoes, a assumir posturas e atitu-
des coerentes (ZABALA, 1998, p. 46-47).

O grande fim para a consideragao deste conjunto de contetidos estd
em sua intencionalidade e potencialidade de trabalhar com vistas a uma
proposta de compreensividade e de formagao integral. O curriculo assim
constituido atende “a diversidade dos alunos de processos autdnomos de
construgao de conhecimento” (ZABALA, 1998, p. 50).
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3  Modelos de ensino-aprendizagem compostos pelos
curriculos

Estas sao caracteristicas que compdéem o que as autoras Morais e
Neves, citadas por Mainardes e Stremel (2010, p. 9), chamam de pedago-
gia mista. Numa pedagogia mista o professor assume um papel de media-
dor e os alunos um papel mais ativo. A pedagogia mista ¢ uma construgao
que pretende superar os processos pedagdgicos que Basil Bernstein (1996)
definiu como pedagogias visiveis e pedagogias invisiveis. Pedagogias vi-
siveis sdo aquelas prdticas pedagdgicas marcadas por forte classificagao e
forte enquadramento e as pedagogias invisiveis caracterizam-se por fraca
classificacio e fraco enquadramento.

Classificacio e enquadramento sio conceitos elaborados por
Bernstein para servir como critério de elaboragio e andlise de curriculos.
O conceito de classificagdo é utilizado para descrever as dreas do conhe-
cimento contempladas no curriculo e os contetidos a serem ensinados. A
classificagdo dos conhecimentos e dos contetidos no curriculo pode ser
forte ou fraca. Uma forte classificagdo denota que os contetidos estao se-
parados por limites fortes. Numa classifica¢io fraca hd reduzida separacio
entre os contetidos e as dreas de conhecimento, permitindo um maior con-
tato entre eles.

O critério de enquadramento refere-se s relacoes de poder e con-
trole que sdo constituidas no processo de ensino-aprendizagem de acordo
com o projeto educacional em que se insere. Influencia como o processo
se d4, notadamente no que diz respeito a relagao professor-aluno. Se o en-
quadramento ¢ forte, o transmissor da mensagem tem grande controle da
mensagem transmitida; se é fraco, o transmissor tem um controle menor
sobre os elementos da prética pedagdgica.

A aplicagio de critérios de classificacio e enquadramento leva a clas-
sificagao de curriculos em tipo integrado e cole¢o. Um curriculo de forte
classificacio e forte enquadramento ¢ tipo colegao. Caracteriza-se como
uma cole¢o de contetidos separados em dreas do conhecimento fixas e
sem comunicacdo. Um curriculo integrado tem fraca classificagao e fra-
co enquadramento. Os conteidos conversam entre si e convergem, assim
também como ¢ fluida a relacio pedagdgica estabelecida entre professor
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e aluno e o compartilhamento de propostas e execugao dos elementos da
prdtica pedagdgica.

Diferentes propostas educacionais comportam diferentes tipos de
curriculo, integrado ou colegdo. Tais propostas educacionais e curriculos
estao em razao direta dos objetivos educacionais perseguidos por dada ins-
tituigao ou conjunto delas e do projeto de sociedade e de homem para os
quais concorrem. Consequentemente, capacidades a serem desenvolvidas
nos alunos (cognitivas, afetivas, sociais) estao relacionadas aos contetidos
presentes nos curriculos e a forma de composi¢io e execugao dos mesmos.

4  Os professores e o curriculo

Atrelado as caracteristicas das instituigoes de ensino em que exerce
a docéncia, aos dispositivos pedagdgicos e legais que compoem e regulam
as escolas e os sistemas de ensino, o professor é elemento diretamente res-
ponsdvel pela realizacio das propostas educacionais e do curriculo. Sua
postura é fundamental na pratica pedagdgica que realiza o curriculo ofi-
cial produzido e prescrito, mas que igualmente o transforma e ressignifica.

Para Giroux (1997, p. 27), os professores sdo pegas-chave para a
constituicdo do que chama de “escolas publicas como esferas democra-
ticas”. O autor elabora esta defini¢do como expressio e proposta de uma
“pedagogia radical”, que vai além da critica da escola e da sociedade como
meramente reprodutoras das estruturas sociais alienantes.

Por pedagogia radical pode-se afirmar que Giroux (1997, p. 27) de-
signa o direcionar de esfor¢os de elaborac¢io e de execu¢io de uma “peda-
gogia das possibilidades”. A pedagogia das possibilidades aponta para as
oportunidades de lutas e reformas democrdticas no funcionamento coti-
diano das escolas, congregando para isto o trabalho de professores, funda-
mentado de maneira critica e profundamente transformadora.

Os professores aparecem, entao, no discurso de Giroux, como “in-
telectuais transformadores”. Docentes em sua esséncia, com competéncia
técnica e compromisso politico (NOSELLA, 2005), assumem e realizam,
em conjunto, a possibilidade da reflexao critica acerca das questoes funda-
mentais da educacio, da escola e de seu funcionamento cotidiano.
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Abertos ao didlogo e ao aprendizado inter pares, socializam, num
primeiro momento, os entraves, problemas e dores da docéncia para que
conjuntamente se apoiem e busquem alternativas de enfrentamento e pro-
posituras. Este trabalho nio se faz sem uma investigagdo criteriosa e te-
oricamente fundamentada e descolada de um projeto de escola, que se
abra como esfera pablica democrdtica para este exercicio e que se constitui
como tal nele.

Para desenvolver uma pedagogia das possibilidades, para lutar por
uma escola publica democritica, ¢ preciso ter objetivos claros e estéveis,
de modo que os professores possam investir sua energia e esfor¢os para
compor um projeto educacional que dé conta da formagio integral dos
alunos. O projeto de uma institui¢ao de ensino encarna-se em seu cur-
riculo, conjunto de objetivos e contetidos de formagao. Cada sociedade
moderna elabora seu projeto educacional, concretizado no curriculo. O
curriculo comporta, dessa forma, uma diversidade de concepgoes de vida
e, portanto, de educacio.

Consideragoes finais

Nos tltimos seis anos, a Secretaria Estadual de Educacio de Sao
Paulo vem redefinindo o curriculo da rede oficial do ensino. O que foi ini-
cialmente colocado como uma “Proposta Curricular” em 2007 se tornou
o “Curriculo do Estado de Sao Paulo” em 2011, a ser aplicado em todas as
escolas da rede publica paulista.

Paralelo a este movimento, a mesma Secretaria envidou esfor(;os
para a consecugdo do projeto de uma Escola de Formagao de Professores.
Em 2010, a “Escola de Formac¢io e de Aperfeicoamento de Professores
Paulo Renato de Souza” iniciou suas atividades.

Tais iniciativas do Estado de Sao Paulo dao a ver a articulagio ne-
cessdria entre uma proposta politico-social, um projeto de escola e a im-
portancia do trabalho do professor em tal quadro.

Muitas questées cabem ao curriculo que foi constituido para as es-
colas do Estado de Siao Paulo. Questoes que vao desde sua vinculagao com
um programa partiddrio e com ideias nacionais de educagio as préticas
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avaliativas do sistema de ensino e ao regime de progressao continuada e
recuperagao de estudos.

Cabe ainda uma investigagio dos materiais de apoio elaborados
para dar conta da realiza¢ao do Curriculo do Estado de Sao Paulo, a saber,
principalmente: (1) os documentos que apresentam as diversas dreas de
conhecimento (ciéncias da natureza, ciéncias humanas, linguagens e c6-
digos e matemitica); (2) os cadernos do professor e os cadernos do aluno.
Consideram-se também como objetos privilegiados de andlise as préticas
de formagdo em servico com diferentes membros da Secretaria Estadual
de Educacio e encontros cientificos e semindrios temdticos que discutem
o trabalho das escolas e das diversas equipes de trabalho responsiveis pelos
projetos em andamento.

Uma andlise prévia do processo de construgio de tal curriculo bem
como da articulagio dos elementos que o constituem afirmam a validade
da hipétese levantada neste trabalho: a possibilidade de andlise do curricu-
lo de acordo com os argumentos aqui construidos, de modo a ressaltar o
curriculo como construgio social e a centralidade do professor.
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