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Resumo: O presente artigo objetiva compreender as implicagdes do tripé conceitual de macro categorias — desenvolvimento infantil, atividade e
linguagem, tendo em vista a formagio de professores da Educagio Infantil e suas praticas pedagégicas. A pesquisa é parte de um estudo bibliografico
(2020), fundamentado nos principios da Teoria Histérico-Cultural. Os resultados apontam a necessidade da formagio docente fundamentada com um
arcabougo tedrico-metodolégico, que dé subsidios aos professores em sua formagio e atuacio, em virtude que precisam compreender como a crianga
aprende e se desenvolve para organizarem o trabalho docente e planejarem suas praticas pedagdgicas de maneira a ampliar as possibilidades de
desenvolvimento das criangas. Conclui-se que, para isso, o trabalho docente auténomo, critico e criativo e as praticas pedagdgicas podem potencializar
o desenvolvimento das criancas.

Palavras chave: educacio infantil; educagio desenvolvente; formacao de professores; praticas pedagogicas.

Abstract: This article aims to understand the process of literacy and formation of readers from the perspective of the didactic transposition of classic
literature into comic books for students in the 1st year of elementary school. We adopted a qualitative approach, of the research-action type, having as
participants children from a kindergarten class. The activities telated to the classic work "Os Miseraveis" (The Miserable’s) allowed us to understand that
the literacy process was well perceived during the activities. This process was significant for the children to expand their knowledge of the world. The
research also showed that from the activities carried out in the reading of the literary work, most students are at a literacy level above what is expected
for their age group.
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1 Introdugao

Partindo das concepgoes sobre desenvolvimento infantil, atividade e linguagem, consideramos que
esse tripé conceitual ¢ fundamental para nortear as agoes pedagdgicas cotidianas. Portanto, este
estudo objetiva compreender as implicagoes desse tripé conceitual de macro categorias —
desenvolvimento infantil, atividade e linguagem — para a formagao de professores da Educagio
Infantil e, consequentemente, suas praticas pedagogicas.

Estudos mostram que essas concepgoes, geralmente, vém sendo norteadas pela logica do
cotidiano, empiricamente, baseadas em conceitos espontaneos historicamente construidos, ainda
que permeadas por fragmentos de conceitos cientificos que vao se incorporando a formagao inicial
e continuada dos professores.

Na perspectiva historico-cultural, opgao tedrica que norteou nosso olhar neste estudo,
deveriam guiar-se pela apropriagdao e objetivagao da atividade nao cotidiana, ou seja, pela esfera
complexa da atividade humana para sustenta¢ao do trabalho docente voltado para as criangas
pequenas.

Pensar a educagdio como objetivagao da esfera complexa da atividade humana requer

pensarmos uma légica que guie o pensar e agir docente. Magalhaes (2014, p. 15) explica que,

A educagio ¢ uma objetivacdo da esfera da atividade nio cotidiana, da esfera complexa
da atividade humana. Por isso, é uma atividade que exige reflexdo, intengdo e
fundamentagio teérica. No entanto, a 16gica que tem orientado o trabalho docente ¢ a
légica do cotidiano. A questdo estaria, entdo, em encontrar formas de impactar
positivamente a compreensio do professor numa perspectiva de transformagio da logica
que orienta seu pensar e agir na escola da infancia.

Para guiar-se pela esfera complexa da atividade humana, o trabalho docente necessita
orientar-se pela logica da atividade nio cotidiana, e para isso é preciso apropriar-se de uma
fundamentagao tedrico-metodolégica que conduza as praticas pedagogicas de professores. Isso
requer que o trabalho docente seja livre e criativo, tendo o professor, a liberdade para suas opgoes
teérico-metodoldgicas a fim de materializa-las em sua turma.

O processo de objetivacoes esta vinculado a atividade, ainda que “sempre genéricas" e
encarnam diferentes tipos de genericidade. Nao sao simplesmente as consequéncias das agoes
exteriorizadas, mas sistemas de referéncia quanto as atividades do homem?”. As objetivagoes sao
produtos do género humano e podem ser assim classificadas: em-si e para-si. Em-si sio as
objetivagdes produzidas na vida cotidiana como linguagem, costumes, objetos, passam geralmente

por uma relagao nao consciente.
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Portanto, a objetivag¢ao em-si, para Duarte (2013, p. 99,) é “alienada quanto as maximas
possibilidades de humanizacao”. Ja as objetivagoes para-si se produzem nio na esfera do cotidiano

através de conceitos espontaneos, e por isso possibilitam a relagdo consciente com a vida cotidiana.

Com a mediagdo das objetivagdes genéricas, tal relacdo simboliza a transformacio do
individuo em sujeito consciente das condi¢es sociais que determinam sua existéncia e
sio por ele determinadas: processo de constituicio da individualidade para-si.

(DUARTE, 2013, p. 99).

Conviver, socialmente, numa sociedade complexa como a nossa dificulta a plena
reproduc¢ao da humanidade produzida historicamente em cada individuo. A educagio escolar tem
esse objetivo: mediar a vida cotidiana e a imersdo da crianga na esfera complexa da atividade
humana. Nessa dire¢ao, o trabalho docente dos professores pode realizar com as criangas da
Educagao Infantil uma educagao assentada nas maximas qualidades produzidas historicamente
pelos homens.

Duarte (2013) mostra que a educagdo escolar situada na esfera complexa da atividade
humana produz desenvolvimento resultante de uma interacio complexa, que atende tanto a
apropriagao dos conhecimentos do cotidiano quanto os conhecimentos cientificos que criam
novos significados e sentidos na atividade infantil, de maneira a superar a imediaticidade.

Mello (2007, p.12) mostra que ¢ precisa uma teoria que subsidie o trabalho docente:

Apenas uma teoria que permita compreender o desenvolvimento humano em sua
complexidade possibilita ao professor fazer as escolhas envolvidas na pratica docente,
que, vale lembrar, ¢ um trabalho livre, como sdo poucos na sociedade atual. Como o
trabalho do artista, o trabalho docente é trabalho de criacdo, de eleicio de caminhos, de
construcdo de estratégias para a atividade — arrisco dizer — o mais nobre em nossa
sociedade: a atividade de formagéo da inteligéncia e da personalidade de cada crianga.

A tarefa docente ¢, para Mello (2007), formar a inteligéncia e a personalidade de cada
crianga para seu desenvolvimento pleno. Para a autora, a crianca se desenvolve e se humaniza na
atividade mediada por alguém mais experiente, ao apropriar-se dos conhecimentos construidos
historicamente. Nesse processo, a linguagem ocupa um lugar fundamental.

Mukhina (1996, p. 233) esclarece que o desenvolvimento da crian¢a na Educagao Infantil
“amplia seu circulo de conhecimentos”, tornando-a mais independente, e por isso “estende os
limites das relagdes familiares e estabelece comunica¢ao com mais pessoas, principalmente, com
criangas da sua idade”. Nesse sentido, a crianca tem uma capacidade ilimitada para aprender como
ser histérico-cultural no meio em que esta inserida.

Cabe a escola de Educacio Infantil desenvolver as potencialidades da crianga, ao optar pela

Educacio Desenvolvente. Segundo Repkin (2003, p. 5),

Dialogia, Sdo Paulo, n. 43, p. 1-19, e23879, jan./abr. 2023



https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index
https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=dialogia&page=index
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

° o BORTOLANZA, Ana Maria Esteves; CORREA, Cintia Resende; VERONEZ, Marisdngela
D,a’og’a Nandi. Desenvolvimento infantil, atividade e linguagem: implicagdes para a formagio e as
praticas pedagoégicas de professores de Educagao Infantil

[..] 2 Educac¢io Desenvolvente é o desenvolvimento do sujeito. Pode-se julgar o tipo de
ensino por um dnico critério — a crianga ¢ um sujeito no processo de ensinor Se ela é um
sujeito, entdo temos uma Educacdo Desenvolvente, se ela é um objeto no processo de
ser ensinada, entdo nio temos uma Educacio Desenvolvente. Educacio Desenvolvente
ocorre quando o parceiro do professor nao é um estudante [no sentido de um objeto do
ensino], mas um autoprofessor, um professor de si mesmo. Nio é o professor que ensina
o aluno, mas o aluno que ensina a si mesmo. E o papel do professor é ajudar o estudante
a ensinar-se a si mesmo.

Ensinar, tendo em vista uma Educag¢ao Desenvolvente, compreende a crianga como
sujeito, sendo tarefa do professor de Educa¢io Infantil organizar as condi¢oes de aprendizagem
de maneira que ela ensine a si propria. Essa educacio voltada para o desenvolvimento da crianga
cria as condigdes necessarias para que ela, como sujeito em formagdo, aproprie-se de
conhecimentos, resolva problemas, e seja responsavel por suas aprendizagens.

Quanto a formacio de professores para empreender uma Educacao Desenvolvente, estes
devem ser formados para sustentar um ensino voltado para as aprendizagens da crianga, sendo ela
propria o motor de seu desenvolvimento.

Mello (2010, p.1) aponta em seus estudos que,

Muito do que temos feito com a educacio das nossas criancas carece de uma base
cientifica e que, frente aos novos conhecimentos que temos hoje e que ja nos permitem
falar em uma nova ciéncia — a ciéncia da educagio —, podemos perceber alguns
equivocos nas praticas que muitos de nos realizamos na educacdo das criangas.

Assim, organizar a escola de Educacdo Infantil se reveste da maior importancia como
espago educacional no qual a crianga é o sujeito da atividade, e tem multiplas capacidades de
aprender ao apropriar-se de fenémenos e objetos do mundo da cultura. Esse tipo de educagio
desenvolve as potencialidades das criangas na apropriacao das formas mais elaboradas de cultura a
serem objetivadas, que pode expressa-las em diferentes linguagens.

A Educagao Desenvolvente é comprometida com a formacao da cidadania nas criangas,
age como uma educacdo transformadora, ¢ demanda uma formacio de professores pautada na
organiza¢ao do trabalho educativo, tendo em vista impulsionar o desenvolvimento de cada crianga,
levando-as a superar os desafios para avancar na aprendizagem. Nessa perspectiva, os professores
orientam e apoiam a crianca em desenvolvimento.

Mukhina (1996, p. 40) nos instrui ao explicar como se realiza esse processo na crian¢a em

desenvolvimento:
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As criangas assimilam esse mundo, a cultura humana, assimilam pouco a pouco as
experiéncias sociais que essa cultura contém, os conhecimentos, as aptiddes e as
qualidades psiquicas do homem. E essa a heranca social. Sem divida, a crianca nio pode
se integrar na cultura humana de forma espontianea. Consegue-o com a ajuda continua e
a orienta¢ao do adulto — no processo de educacio e ensino.

A crianga como um sujeito ativo e capaz, aos poucos vai compreendendo o mundo que a
circunda, as relagoes estabelecidas, assim como os objetos culturais elaborados historicamente pela
humanidade. Mas ela ndo faz isso sozinha. Ela precisa do outro, de alguém mais experiente para
ajuda-la e orienta-la nesse processo que implica na aprendizagem e em seu desenvolvimento, no

processo de ensino.

2 Concepgao de desenvolvimento infantil

Para a crianca se humanizar, faz-se necessario “a socializacio do saber historicamente
produzido, tendo em vista a maxima humanizacio dos individuos, [..] ndo se exerce na
centralizacdo das esferas do cotidiano” (MARTINS, 2007, p. 24). Embora seja papel da escola atuar
na esfera da atividade complexa, isso nao significa que para o desenvolvimento da crianga a escola
da infancia nao trabalhe, também, na esfera da atividade cotidiana.

Segundo Arce (2007, p. 31),

Ao tomar-se a escola como 16cus privilegiado do saber sistematizado, afastamos a mesma
do cotidiano, nio significando que este sera ignorado. O dia a dia das criangas e toda a
bagagem oriunda deste constituir-se-ao apenas em pontos de partida a serem superados.
A escola passa a ser um momento de suspensio da vida cotidiana, para isso, artificializa-
se, apresenta-se como um ambiente criado, planejado pelos adultos que intencionalmente
educam as criangas em seu interior. (ARCE, 2007, p. 31).

Cabe a atividade social em sua principal tarefa desenvolver a psique infantil “por meio da
atividade social, atividade esta mediada por instrumentos como trago principal, interpondo-se entre
o sujeito e o objeto de sua atividade [...]” (MAGALHAES, 2014, p.41). Isto posto, entendemos
que o desenvolvimento infantil principia na atividade social, como atividade externa, para tornar-
se atividade interna da crianca.

Vigotski (2000) explica o desenvolvimento infantil como processo que evolui e revoluciona
por meio de formas encadeadas e reciprocas.

O autor esclarece que se trata de:
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[.] um processo dialético que se distingue por uma complicada periodicidade, a
despropor¢ao no desenvolvimento das diversas fungdes, as metamorfoses ou
transformagdes qualitativas de umas formas em outras, o entrelacamento complexo de
processos evolutivos e involutivos, o complexo cruzamento de fatores externos e
internos, um complexo processo de superacio de dificuldades e de adaptacio.
(VIGOTSKI, 2000, p. 141).

O autor define as fungées psicoldgicas elementares como fungdes involuntarias e comuns
aos homens e aos animais, e as fungdes psicoldgicas superiores se formam voluntariamente no
processo de desenvolvimento da crianga, originam-se na atividade cultural, portanto nio sao
biolégicas, ainda que como processo dialético se situe entre o bioldgico e o social, de maneira que
as fun¢oes biologicas niao se extinguem mas sao superadas quando incorporadas as funcgodes
psicoldgicas superiores.

Nesse sentido, a fungao psicolégica superior atende as necessidades de um determinado
comportamento da crianga na atividade social, e constitui-se pela educagao, seja informal ou formal.
O processo exige que a crianga interaja em uma atividade, cabendo aos professores, conhecendo
como esse processo se da, potencializar o desenvolvimento infantil.

Valendo-nos dos fundamentos teéricos da Teoria Histérico-Cultural, podemos inferir que
a impossibilidade do individuo ser imerso no mundo da cultura para apropriar-se dos fenomenos
e objetos ja existentes, este nao se constituiria como ser humano. Esse processo se realiza no
movimento histérico da humanidade impulsionado pela necessidade de ctiar e/ou buscar objetos
materiais e imateriais, € novos instrumentos culturais.

Na infancia, o desenvolvimento infantil advém de uma forma especial de interagir da
crianga com as formas finais ou ideais do mundo da cultura, enquanto suas formas sio ainda

rudimentares ou primarias. Vigotski (1994, p. 14) discute a forma desenvolvida

[..] que deve aparecer no final do desenvolvimento da crianga, de forma final ou ideal
(como ¢é chamada na pedologia contemporanea) — ideal no sentido de que atua como um
modelo para aquilo que deveria ser alcancado no final do periodo de desenvolvimento; e
final no sentido de que representa o que a crianga deveria atingir no final de seu
desenvolvimento. E chamemos a forma discursiva da crianca de forma primaria ou
rudimentar. O principal trago caracteristico do desenvolvimento infantil é que esse
desenvolvimento ¢é atingido sob condig¢bes singulares de interagdo com o meio, onde essa
forma ideal ou final (a forma que ird aparecer somente no final do processo de
desenvolvimento) ndo somente ja estd 14 no entorno social e desde o inicio em contato
com a crianca, mas na verdade interage e exerce uma influéncia real sobre a forma
primaria, nos primeiros passos do desenvolvimento da crianca. Ao que 50 deve adguirir
Sorma bem no final do desenvolvimento, de alguma forma influencia os primeiros passos mesmo desse
desenvolvimento. (1994, p. 14, grifos do autor).

O meio ¢ o responsavel pelo desenvolvimento infantil, ainda que nao seja absoluto, assim

ele é o responsavel por emergir as formas culturais: as formas finais ou ideais. Nessa perspectiva, é
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ele que promove na crianga as condi¢des para que ela desenvolva sua personalidade. A escola é a
instituicao pela qual a educagiao formal se realiza.

Para Farias e Mello (2010), existem trés questdes fundamentais que demonstram a
influéncia do meio: aprendizagem e o nivel afetivo, as regularidades do desenvolvimento psiquico
e a mediacio do professor. Primeira questio: quanto mais a crianca relacionar-se com os
conhecimentos, mais imerge no objeto de aprendizagem. Segunda questio, o desenvolvimento
psicolégico da crianga deve ir além das barreiras fisicas da escola escolares. Terceira questao, ¢
fundamental que o professor seja um mediador, consciente da funcio da cultura no
desenvolvimento da crianga, e para isso precisa organizar as formas de acesso da crianga a0 mundo
da cultura.

Em sintese, a tarefa do professor e da escola é oferecer o meio rico em formas, ideias,
necessario para a crianga, desafiando-a por meio de problemas e a orientando. Isso implica que os
professores ensinem a crianga a pensar com conceitos, para que ela desenvolva o pensamento

teorico, aprendendo a abstrair, embora os conceitos espontaneos continuem presentes.

3 Concepgio de atividade na Educagio Infantil

O desenvolvimento da crianca se da dialeticamente, nas contradicoes, e sofre alteracdes em
conformidade com o lugar que ela ocupa nas relagdes sociais. Leontiev (2006), mostra que, na
Educacao Infantil, a crianca estd numa idade que ja percebe a realidade humana de forma concreta,
ela aprende com as pessoas mais experientes o sistema de vida dos adultos, e ao repetir essas agoes
se desenvolve.

Ao se desenvolver, a crianca percorre o caminho da atividade externa para tornar-se
também atividade interna. A atividade principal ou também chamada atividade-guia' determina a

transicao de um estagio para outro, e possui tres qualidades.

1) é a atividade em cuja forma surgem outros tipos de atividade e dentro da qual eles s@o
diferenciados; 2) é aquela na qual processos psiquicos particulares tomam forma ou sao
reorganizados; e 3) ¢é a atividade da qual dependem, de forma intima, as principais
mudangas psicolégicas na personalidade infantil. (LEONTIEV, 2000, p. 64).

Leontiev (2006, p. 65) ressalta que a “atividade principal é entido a atividade cujo

desenvolvimento governa as mudangas mais importantes nos processos psiquicos e nos tragos

! Para Zoia Prestes, em sua tese de doutorado, QUANDO NAO E QUASE A MESMA COISA Analise de tradugdes de Lev Semionovitch Vigotski
no Brasil - Repercussdes no campo educacional, a forma gramatical em russo “veduschaia deiatelnost” pode ser traduzida pelo significado
dado por Vigotski como “atividade guia”, e ndo “atividade principal”.
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psicolégicos da personalidade da crianga, em um certo estagio de seu desenvolvimento”. A
atividade principal da crianga muda conforme sua idade psicoldgica.

A atividade principal sdo processos que se caracterizam pelo objeto e pelo motivo que dirige
a crianga a executar esse tipo de atividade. Diferentemente da atividade, a agao é “um processo
cujo motivo nao coincide com seu objetivo [...], mas reside na atividade da qual ele faz parte.”
(LEONTIEV, 2000, p. 69). A crian¢a pode comegar uma simples agao e transitar para a atividade,
processo denominado pelo autor de motivos eficazes (a¢ao) e motivos compreensiveis (atividade).

Leontiev (20006, p. 71) cita como exemplo:

A crianca comega fazendo conscientemente suas licoes de casa porque ela quer sair
rapidamente e brincar. No fim, isto leva a muito mais; ela nio apenas obter a
oportunidade de ir brincar, mas também a de obter uma boa nota. Ocorre uma nova
objetiva¢do de suas necessidades, o que significa que elas sdo compreendidas em um nivel
mais alto. (LEONTIEV, 2000, p. 71)

Nos motivos compreensiveis, a crianga entende o significado da atividade, e nessa situagao
ela pode comegar a realiza-la de forma independente, porque essa atividade passa a ter um motivo
para ela.

Pela atividade-guia, a crianca vivencia outras mudangas e isso promove seu
desenvolvimento. Para Leontiev (20006), a a¢do da crianga tem um carater psicologico, o motivo
que conduz sua acdo muda de valores, podendo se tornar uma atividade. Nessa dire¢ao, o
desenvolvimento da crianga é marcado por mudangas que se sucedem, e em cada etapa do
desenvolvimento, uma nova mudanga marca uma etapa nova de desenvolvimento pela qual a
crianga descobre novos sentidos as significagoes de suas atividades, culminando assim na tltima
etapa do desenvolvimento: as fungdes psicofisioldgicas.

Para Leontiev (2000, p. 76), as funcSes psicofisiologicas sao concebidas como as “funcoes
fisiologicas que realizam a mais alta forma de vida do organismo, isto ¢, sua vida mediada pela
reflexdo psiquica da realidade.”. Fazem parte delas as fungdes mnemonicas, tonicas, sensoriais e
outras, e formam a base dos fenomenos subjetivados pela consciéncia. O desenvolvimento das
fungoes psicofisiolégicas é diferente para cada crianga e para cada idade faz-se necessario que o
professor organize atividades que respondam a necessidade do desenvolvimento infantil.

Na fase pré-escolar, a crianga tem consciéncia que depende de outras pessoas, os pais ou
pessoas responsaveis com os quais convive no dia a dia e com pessoas mais distantes com as quais
se relaciona mediada pelos pais ou responsaveis. Seu circulo de relagdes vai aumentando e se torna

mais complexo. Ao entrar na escola da infancia, esse circulo se amplia com outros adultos e criangas
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da mesma idade. Nesse momento, a crianca muda seu comportamento no tocante a disciplina e
atende as regras estabelecidas.

Vigotski (2008, p. 24-25) conceitua a atividade-guia da crianga em idade pré-escolar como
a brincadeira, ndo como atividade que predomina, mas como a atividade, “em certo sentido, [que]
¢ a linha principal do desenvolvimento na idade pré-escolar”. A brincadeira, assim denominada por
ele, ndo ¢ a atividade que satisfaz a crianga, “porque ha uma série de atividades que podem
proporcionar a crianga vivéncias de satisfagdo bem mais intensas do que a brincadeira”
(VIGOTSKI, 2008, p. 25). Também, a brincadeira nao deve ser intelectualizada.

O autor alerta para trés dificuldades em relacao ao verdadeiro significado da brincadeira
para a crianga. Primeiramente, “a existéncia do perigo de uma abordagem intelectualista da
brincadeira”, compreendida como atividade simbélica parecida a um calculo algébrico, “um sistema

de sinais que generalizam a atividade real.” (VIGOTSKI, 2008, p. 20).

O segundo momento |[...] representa a brincadeira como um processo cognitivo e aponta
para o significado desse processo cognitivo, deixando a margem nio sé6 o momento
afetivo, mas também o de atividade da crianca. O terceiro momento é a necessidade de
desvendar aquilo que essa atividade promove no desenvolvimento, ou seja, aquilo que,
com o auxilio da situa¢do imaginaria, pode desenvolver-se na crianga.

No terceiro momento, Vigotski (2008, p. 27) explica que a brincadeira como situagao
imaginaria nos reporta aos jogos tardios, com regras, criados ao longo da histéria, pois a situagao
imaginaria em si traz implicitamente as regras da brincadeira.

Isso posto, o autor adverte que,

Niao sdo consideradas as necessidades e as inclinacbes na crianga, seus impulsos, os
motivos de sua atividade, sem o que, como demonstra o estudo, nunca ocorte a passagem
da crianca de um estagio para o outro. Particularmente, parece-me que se deve comegar
a analise da brincadeira exatamente pelo esclarecimento desses momentos. (VIGOTSKI,

2008, p. 24).

A satisfacao das necessidades e impulsos da crianca pequena ¢ imediata, embora sua
realizacio pode ndo ser possivel, entio a crianca brinca para realizar no brincar um desejo
irrealizavel. Mas, o autor alerta que a brincadeira nem sempre se origina de um desejo ainda nao
satisfeito, ou seja, “a crian¢a nao tem apenas reagdes afetivas isoladas em relagao a fenomenos
isolados, mas tendéncias afetivas generalizadas externas aos objetos.” (VIGOTSKI, 2008, p. 20).

A vista disso, o brincar como atividade guia ¢ a realizacio de desejos da crianca, que nio
nascem isolados mas de afetos generalizados, em situagoes nas quais a crianga é consciente das suas
relagoes com os adultos e responde a eles com afeto, como exemplo a autoridade dos pais

determina o respeito da crianga. Em relacao ao afeto, Vigotski (2008) mostra que a brincadeira se
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realiza como uma situagdo imaginaria, que nao implica a crianga ter consciéncia de seus motivos
ao brincar, é isso que diferencia a brincadeira de outras atividades.

Acrescenta Vigotski (2008, p. 29) que na brincadeira,

[..] a crianga aprende a agir em fun¢do do que tem em mente e nao do que vé. Parece-
me que essa formula transmite com precisio aquilo que ocorre na brincadeira: a crianga
aprende a agir em func¢do do que tem em mente, ou seja, do que estd pensando, mas nio
estd visivel, apoiando-se nas tendéncias e nos motivos internos, e nio nos motivos e
impulsos provenientes das coisas.

A crianga brinca motivada pela significacao de uma situa¢ao imagindria na qual pode imitar
o sistema de relacoes da vida dos adultos. Por isso, as acoes na brincadeira em uma determinada
situa¢ao imaginada estimula a crianga “a aprender a agir ndo apenas com base na sua percepcao
direta do objeto ou na situagao que atua diretamente sobre ela, mas com base no significado dessa
situagdo.” (VIGOTSKI, 2008, p. 29).

Resulta disso, pela primeira vez, a divergéncia entre o campo semantico e o campo visual
na atividade do brincar. Vigotski (2008, p. 30), cita como exemplo um pedago de madeira ao
representar uma boneca, a ideia (boneca) se separa do objeto (madeira); “a a¢do, em conformidade
com as regras, comeca a determinar-se pelas ideias e nao pelo proprio objeto.” (VIGOTSKI, 2008,
p. 30).

Essa separacao entre os campos semantico e visual ¢ dificil para a crianga e produz mudanca
em suas estruturas psicoldgicas, nas relacdes que estabelece com a realidade. Ha uma contradi¢ao
nesse processo: “a crianga opera com os significados dos objetos separados dos significados das
acoes, mas opera com eles sem interromper a relagio com qualquer agdo real e com qualquer outra

coisa real.” (VIGOTSKI, 2008, p. 31).

4 Concepgao de linguagem: significado e sentido

Vigotski (2010) destaca em seus estudos que o desenvolvimento da linguagem é muito
importante, a0 mostrar a experiéncia social da humanidade por meio dos conhecimentos
historicamente acumulados (filogénese) e explicar o desenvolvimento cultural de cada individuo
(ontogenese).

Ao representar os objetos e os fenémenos pela palavra, a humanidade se libertou do campo
sensorial (biologico), e assim também passou a desenvolver a capacidade de pensar (cultural). Na
crianga, o desenvolvimento biolégico e o desenvolvimento cultural se confundem; sao por natureza
distintos, mas se formam, simultaneamente, num um tnico processo que une seu desenvolvimento

biolégico (6rgaos naturais) e o seu desenvolvimento cultural (6rgaos artificiais).
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Para Vigotski (2010), o desenvolvimento cultural das fungbes psiquicas superiores da
crianga, entre elas a linguagem, supera os limites das fungoes psiquicas elementares ao incorpora-
la as superiores. Nesse processo, sao criados e utilizados os signos, particularmente, os signos
vetbais, constituindo as formas humanas do desenvolvimento do individuo.

As palavras sdo signos que funcionam como instrumentos auxiliares para significar objetos
e fenémenos, caracterizando-se como meios artificiais para resolver uma tarefa psicoldgica. Pelo
signo, o individuo apropria-se da cultura historicamente criada e transmitida pelas geracoes
precedentes, objetiva esses conhecimentos tornando-os seus. Assim, a escrita ¢ o principal meio
artificial criado pela humanidade em toda sua histéria. A fala e a escrita cumprem uma tarefa
fundamental para a expressao e a comunicag¢ao de ideias dos individuos.

Vigotski (2010) define a escrita como um sistema de signos simbolicos complexos,
simbolismo esse de segunda ordem. A crianca identifica os signos verbais escritos
convencionalmente pelos sons da linguagem oral que representam os objetos e fenomenos
concretos, reais. Entretanto, o nexo vai desaparecendo e a escrita se constitui para ela como um
sistema de signos que simboliza, diretamente, os objetos e os fendmenos, e suas relagdes, visto que
a fala e a escrita sdo duas fungbes que se formam de maneira independente e s6 mais tarde se
conectam. F um processo ao longo do desenvolvimento de todas as funcdes psicologicas
superiores da crianga, que se constituem em seu desenvolvimento cultural.

A crianga tem uma pré-historia de desenvolvimento da linguagem escrita que comega com
o gesto do bebé ao dominio da escrita simbolica. Para Vigotski (2010), os gestos sao signos visuais
que ja contém a semente da futura escrita, desenha-se no ar, e assim nasce a linguagem. Depois dos
gestos, vem as garatujas: a crianca desenha alguma coisa para representar algo que para ela tem
significado, aqui se juntam o gesto e o signo escrito, pois os sinais tracados pela crianca com o lapis
na mao ja prenunciam algo mais que o gesto.

Depois dos gestos e garatujas, vem as brincadeiras de papéis sociais, ja descritas no topico
anterior. A semelhanga entre o brinquedo e o objeto nao tem importancia para a crianga, o que
deseja é utilizar funcionalmente o gesto representativo. A fungao simbdlica da brincadeira, através
do signo ao objeto correspondente, confere sentido para a crianga. Isso se concretiza pelo
movimento gestual da crianga no brincar. Portanto, a brincadeira é um sistema de linguagem
complexo que produz significados sociais e pelos quais a criancga atribui novos sentidos.

Nesta etapa em que a crian¢a ja estd desenvolvendo a linguagem, o signo ganha um
desenvolvimento objetivo independente do gesto infantil. Isso também ocorre com o desenho

infantil, o préprio gesto da crianga ao segurar o lapis aponta e significa o objeto e seus tragos ja se
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dirigem para a designacdo verbal posteriormente, depois se torna um processo simultaneo e,
finaliza ao se configurar em um nome (palavra) anterior ao préprio desenho da crianga.

Os primeiros desenhos da crianga se iniciam, geralmente, quando ela emprega a linguagem
oral, que predomina a maior parte de sua vida psiquica, assim ela desenvolve a fun¢iao simbdlica
indispensavel para a apropriacao e objetivagao da linguagem escrita.

O trago principal do desenho é uma abstra¢ao que por sua natureza ¢ uma descrigao verbal
que se realiza pela fala. Ao fazer seus primeiros desenhos, a crianga revela sua semelhanca com
conceitos verbais, pois estes se constituem por tracos essenciais dos objetos, sao mais simbdlicos
e menos realistas, nem parecem exatamente com o objeto, pois constituem as impressoes que a
crianga faz do objeto que representa. Ao falar sobre seus desenhos, a crianga revela o potencial de
sua memotia

A escrita nao se desenvolve na crianga linearmente, na aquisicao de conhecimentos que se
acumulam quantitativamente ao se apropriar desse instrumento cultural. Ocorre em saltos que
caracterizam o passo de um procedimento a outro, de movimentos evolutivos e involutivos. A
crianca anota de forma indiferenciada as letras, embora ainda nio tenha descoberto o mecanismo
da escrita. Conhecendo as letras e seus sons isolados nas palavras, ela faz um percurso longo até
dominar completamente o mecanismo da escrita. Nesse processo, cabe ao professor apresentar as
letras e os demais caracteres que sao usados para escrever. Trata-se dos signos graficos que s6 tém
fun¢iao quando os apresentamos nas palavras e textos.

Dos desenhos e das brincadeiras, a crianga passa para a linguagem escrita, a0 empregar os
signos da escrita ela representa os simbolos verbais da palavra, usando a linguagem escrita como
um simbolismo de segunda ordem, a crianga descobre, assim como a humanidade, os sinais graficos
enformados em palavras e textos. Essa descoberta pela crianca se da ao compreender que nao sé6
desenha coisas, desenha também a linguagem escrita, passa a desenhar os objetos pelo desenho
que constitui palavras. Organizar o ensino da linguagem escrita pressupOe preparar esse passo
natural, mediado pelo professor, outro adulto ou, ainda, uma crianga mais experiente.

O desenvolvimento da pré-historia da linguagem escrita pela crianga percorre uma linha
unica em sua histéria que promove o desenvolvimento das formas superiores da escrita — a escrita
simbolica. Para se apropriar desse instrumento cultural complexo — a escrita simbdlica — os
mediadores fazem o papel de escriba da crianca, escrevendo por ela e assim cria na crianga
necessidades de uma atitude ativa frente a escrita, em atividades nas quais ela possa criar textos
para serem registrados pelo professor. Tem inicio neste processo a formag¢ao da atitude autora e
leitora da crianca diante dos objetos portadores da escrita: o livro, a revista, a tela do computador,

os gibis etc. Entao passa a interagir com diferentes géneros textuais, usos e fung¢des sociais.
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Cabe a escola, particularmente, ao professor de Educacdo Infantil, organizar o trabalho
docente e as condi¢oes em sua sala para cada crianca desenvolver a atitude leitora e autora. A
linguagem viva apresentada a crianga, nao o sistema alfabético em si em métodos como fonico, o
silabico e outros, insere a crian¢a no mundo da linguagem escrita, de maneira que ela perceba aos
poucos a fungao das letras na palavra, da palavra no texto, enfim, dos textos que circulam na
sociedade.

Para a aprendizagem da leitura e da escrita na escola é necessario criar contextos
significativos para a crianga se relacionar com a escrita, por meio dos atos de leitura e de escrita,
inicialmente mediados pelo professor. Vigotski (2010) conceitua o processo de aprendizagem da
escrita como processo que se realiza o nivel interpsiquico (atividade externa), nas intera¢oes da
crianga com outras pessoas; € no nivel intrapsiquico (atividade interna) ao internalizar os
conhecimentos da escrita, apropria-los e torna-los seus.

A capacidade de uso da escrita pela crianga para os outros e para si mesma nao se da
espontaneamente, necessita de ensino a ser planejado e sistematizado, em sua funcionalidade social.
Para Vigotski (2010), escrever implica que a crian¢a exer¢a uma conscientemente uma agao
voluntaria ao dominar a escrita que, diferentemente da fala, é uma linguagem desdobrada, na
auséncia de seu interlocutor. Isso explica por que sua aprendizagem funciona como motor do
desenvolvimento infantil para formar o pensamento abstrato e demais fungdes psicologicas
superiores como a memotia, a atengao e outras.

Luria (2000) conceitua a escrita como o uso funcional de sinais graficos, em que as letras
do alfabeto sdo caracteres graficos os quais formam as palavras, que transmitem ideias, conceitos,
e servem para recordar através da funcao mnemonica. O desenvolvimento cultural infantil revela
que o processo de desenvolvimento da escrita ¢ uma histéria de como a crianga aprende a escrever
esse instrumento cultural complexo, que possibilita a ela relacionar-se com o mundo, com o outro
e consigo mesma.

Segundo Mukhina (1996), assim como para Vigotski e Luria, o pensamento é uma fungio
distinta da linguagem, mas que se une a linguagem no pensamento verbal, de maneira a reorganizar
os processos psiquicos da crianga. Ao final da idade pré-escolar, a crianca compreende como a
linguagem verbal se estrutura, contudo isso pressupde que ela tenha as condigdes de vida e
educacao necessarias para desenvolver-se.

A autora descreve que nessa fase o vocabulario da crianga triplica, ela constrdi frases
segundo as regras gramaticais dominantes, e conscientemente atribui sentidos aos significados

apropriados.
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Vigotski (2000) aponta algumas questoes praticas para o ensino da leitura e da escrita desde
a Educagao Infantil. Primeira questdo, a crianga precisa descobrir a fun¢io simbolica do signo na
idade pré-escolar, mas, contrariamente, muitas vezes a escola ensina a ela a técnica da escrita antes
que tenha vivenciado a linguagem escrita viva, em movimento. Segunda, ler e escrever,
mecanicamente, nao possibilitam a crianga agir por si, sequer desenvolver plenamente sua
personalidade. Terceira, na aprendizagem dos atos de ler e de escrever, o meio em que a crianga
esta inserida tem grande influéncia. E, finalmente, a quarta questdo: um caminho desejavel ¢é
trabalhar as etapas para preparar a crianga para o desenvolvimento da linguagem escrita.

De acordo com Mukhina (1996), os intetlocutores da linguagem verbal com a crianca
precisam interagir com ela para aquisi¢ao consciente dos atos de ler e escrever. A linguagem infantil
tem um carater situacional, e por isso a crianca utiliza palavras sem se referir aos referentes. Ela
despende grandes esfor¢os para se comunicar de maneira objetiva, isso gera nela o desejo de se
afastar da situagdo concreta, estimulando-a para o desenvolvimento da fun¢ao simbdlica da
linguagem escrita.

Ao conseguir distanciar-se da situa¢do concreta de comunicagao, a crianga passa a usar a
linguagem contextual, mas a linguagem funcional continua presente. Apropriar-se da linguagem
contextual depende de a crianga ter acesso a um ensino voltado para esse objetivo. No fim da idade
pré-escolar, segundo Mukhina (1996), a crianc¢a produz pequenas narrativas distantes de sua
situagdo concreta, ela consegue realizar abstracoes e emprega a linguagem verbal ja de carater
simbolico.

Mukhina (1996) acrescenta a linguagem explicativa, na qual a crianga emprega a estrutura
da exposicao para explicar o conteido de algo, em situa¢Oes que implicam expressar relagdes e
circunstancias situacionais ao dirigir-se ao interlocutor.

Outra func¢ao da linguagem ¢, como instrumento, planejar e regular a propria conduta da
crianga. O adulto é quem exerce essa funcao no comeco, em seu desenvolvimento a crianga vai
também desenvolvendo a autonomia e regulando seu comportamento. E nessa fase que
detectamos claramente a linguagem egocéntrica da crianga, ao explicar para si propria o que esta

fazendo.

5 Formagao docente e conhecimentos teérico-metodologicos

Desde a década de 1980, as discussées em torno da questio da formagao de professores
vem ganhando destaque nas instituicGes educacionais e fora dela, nas associagdes educacionais,

6rgio do governo etc. Politicas publicas vém sendo pensadas e executadas para legitimar a
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legislagao correspondente a tal tematica, e na escola a discussao e reflexdo dos professores sobre
as praticas pedagdgicas, muitas vezes, seguiram o rumo da formagdo de professores reflexivos em
contraposi¢ao a racionalidade técnica.

As formagbes de professores sio, muitas vezes, apresentadas com pautas e tematicas
especificas, engessadas, direcionando as discussoes e agdes pedagbgicas para questdes que niao
condizem com a realidade escolar e, menos ainda com o que as criangas necessitam, pois
apresentam-se esvaziadas de conhecimentos teérico-metodoldgicos fundamentais para a
organiza¢ao do trabalho docente fundamentado na ciéncia da educagio. A vista disso, a formacio
de professores carece de fundamentos cientificos para formar o profissional capaz de realizar um
ensino de qualidade.

Nesse sentido, entendemos que, para formar professores de Educagao Infantil é preciso
superar a logica da atividade ndo cotidiana. Para isso, faz-se necessario a apropriagdo de um
arcabougo de conhecimentos te6rico-metodolégicos pelo professor que atenda as necessidades
das criancas na Educacao Infantil, tendo em vista seu desenvolvimento integral para uma educagao
voltada a sua humanizagao.

Para Magalhaes (2014, p.27),

[...] os subsidios tedricos sdo essenciais para demarcar uma compreensio sobre quem ¢ a
crianga e como ocorre o processo de seu desenvolvimento, que pode resultar em novas
possibilidades de organizacio do fazer pedagégico para a apropriagdo pelas criancas das
maximas qualidades humanas, promovendo sua humanizagao. Para a teoria
historico-cultural, o desenvolvimento da crianca se da na intera¢io social, como desctito
anteriormente, sendo que a aprendizagem precede o desenvolvimento. Este é um ponto
crucial da teoria de Vigotski, por esclarecer que o desenvolvimento e a aprendizagem sio
processos ativos da crianca.

Mukhina (1996, p. 51) mostra que “[...] o papel diretivo do ensino no desenvolvimento
psiquico da crian¢a manifesta-se na crianga ao assimilar novas ag¢oes, inicialmente orientada e
ajudada pelo adulto, depois sozinha”. Através deste processo, o professor exerce a tarefa
fundamental de mediador, assim como de organizador do ambiente educativo. Partindo da
atividade organizada pelo professor, a crian¢a ¢ capaz de progredir, aprender algo novo e realizar
sozinha o que antes necessitava de ajuda.

Vigotski mostra que para educar é necessario organizar as condi¢des de vida e de educagao

da crianga, especialmente, o meio social no qual esta inserida. Ainda, para este autor o meio

[..] se apresenta como fonte de desenvolvimento para as formas de atividade e das
caracteristicas superiores especificamente humanas, ou seja, exatamente a relacio com
o meio ¢ a fonte para que surjam essas caracteristicas na crianca. Se essa
relacio for violada por forca de circunstincias inatas da crianca, as caracteristicas
superiores nao surgirdo. (VYGOTSKI, 2018, p. 90)
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Isso demanda do professor da escola da infancia a organizagao e o planejamento de tempos
e espagos desafiantes e promotores de experiéncias que fagam sentido para a crianga, tendo em
vista ela desenvolver e ampliar sua aprendizagem. Nessa dire¢do, a crianga é vista como um ser
social ativo, participativo, que sente, pensa, imagina, enfim se expressa de varias formas, inclusive
recorre a escrita ndo convencional, antes mesmo de ser alfabetizada, apropriando-se dos
conhecimentos necessarios a sua formacio humana. E importante destacar que pela atividade-guia
— a brincadeira — a crianca aprende e se desenvolve.

O processo formativo docente é condi¢do imprescindivel para a apropriacio dos
conhecimentos tedrico-metodologicos necessarios ao trabalho docente, tendo em vista o
desenvolvimento das criangas, assim como seu desenvolvimento profissional. Nessa perspectiva,
os espagos formativos devem se caracterizar como espagos nos quais os professores, de forma
efetiva, estudam, discutem, organizam o trabalho docente e planejam as praticas pedagogicas. E a
escola, nessa dire¢do, configura-se como uma comunidade onde as decisGes sio tomadas
coletivamente.

Formar “[...] significa desenvolver, portanto a formagao pressupde continuidade”. Assim
sendo, “a formacio inicial ¢ um momento importante na socializa¢io profissional”, enquanto “o
aprendizado da docéncia deve seguir um longo caminho de educacao continuada”. (ANDRE, 2009,
p. 45).

A vista disso, a formacio do professor implica continuidade da atividade de estudos, novas
relagdes com o conhecimento cientifico, analise e sintese dos conhecimentos apropriados para
objetiva-los em sua atuagao.

Para Martins et al (2010, p.23),

[...] a formacido de professores tem sido reconhecida, na atualidade, como merecedora de
grande atengdo ¢ analise, se revela, no entanto, diretamente proporcional ao seu
esvaziamento. O destaque a ela conferido, cada vez mais centrado em premissas que
visam o “pensamento reflexivo”, a particularizagdo da aprendizagem, a forma em
detrimento do conteudo, o local em detrimento do universal, dentre outras, nio é
representativo daquilo que de fato deva ser a assuncdo dos elementos fundamentais
requeridos a uma solida formagdo de professores, no que se inclui, em especial, a
apropriacdao do patrimoénio intelectual da humanidade.

Em resposta a racionalidade técnica advinda da corrente positivista, a formag¢ao do
professor reflexivo foi marcada pela busca de uma alternativa que, diretamente, atendesse as
necessidades de suas praticas pedagogicas de professores com uma epistemologia que desse conta
do cotidiano docente. O problema que decorre dessa abordagem ¢ a que interesses politico-

educacionais atende e como afeta o processo de formagao de professores e, consequentemente, a

qualidade de ensino (MARINHO, 2009).
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Nessa dire¢iao, o professor é visto como um pratico reflexivo, e sua competéncia esta
focada na capacidade de refletir sobre suas proprias praticas pedagogicas, ao se deparar com a
complexidade da vida escolar cotidiana para entender a realidade, o conhecimento cientifico ¢
substituido entio pelo conhecimento pratico que se configura como um saber-fazer posto na
experiéncia para desempenhar com competéncia o trabalho docente (SCHON, 1997; PEREZ-
GOMEZ, 1997, citado por Marinho, 2009).

Em sintese, destacamos que para a formacao do professor, seja ela inicial seja do professor
em exercicio, é preciso uma teoria que oriente trabalho docente na Educacao Infantil, para pensar
e (re)organizar seu processo de formagao, que se constitui como um processo de autonomia
profissional, tendo em vista o desenvolvimento das capacidades maximas das criangas para uma

educacao humanizadora.

6 Consideragoes finais

Partindo do pressuposto que o tripé conceitual (desenvolvimento, atividade e linguagem) é
fundamental para nortear as a¢oes pedagdgicas cotidianas do professor de Educacgio Infantil, o
artigo objetivou compreender as implicages desse tripé, para a formagao desses profissionais e
suas praticas pedagdgicas.

A Educacgao Infantil é uma importante etapa da educagido basica que precisa ser,
intencionalmente, organizada em atividades diversificadas de leitura, escrita, brincadeiras, das
vivéncias de cada crianca e de convivéncia entre elas.

Uma boa formagao inicial e do professor em exercicio precisa superar a logica da atividade
cotidiana, empiricamente, baseada em conceitos espontaneos. E necessatio ao professor apropriat-
se de um arcabougo tedérico-metodolégicos para compreender como a crianga aprende e se
desenvolve, e assim, atender suas necessidades tendo em vista como ela desenvolve suas func¢oes
psicologicas superiores, como a memoria, 0 pensamento, a imaginag¢ao, a aten¢ao, a escrita etc. Isso
implica atuar na atividade da esfera complexa com os conceitos cientificos.

A Educacio Desenvolvente, que foca, diretamente, no desenvolvimento da crianca, na
petspectiva historico-cultural, ¢ uma possibilidade. Ela ¢é caracterizada como uma educacio
transformadora, que demanda formar professores para organizar e planejar o trabalho educativo
que seja desafiador e enriqueca e amplie as possibilidades de desenvolvimento das criangas.

Apropriar-se dos conceitos teérico-metodolégicos deste tripé, além de necessario ao
professor enquanto profissional, implica em ocupar um novo lugar nas relagdes escolares,
organizar, coletivamente, seu trabalho e planejar com as criangas da sala em que atua as atividades

que fazem sentido para elas e contribuem para seu desenvolvimento.
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Isso é possivel tendo uma perspectiva tedrica que considere o trabalho docente autonomo,
critico e criativo. Assim, as praticas pedagogicas de simples aplicagdo e reproduciao de técnicas e
métodos podem ser superadas, na Educagao Infantil, por outras praticas que potencializem o

desenvolvimento das criangas.
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