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Resumo: Qual é a abrangéncia e relevincia do ensino de Arte na Educagao Infantil dentro das competéncias em curriculos escolares?
Toma-se como objetivo geral desta pesquisa identificar prospecgbes do ensino de arte na Educagio Infantil a partir de diretrizes presentes
em curriculos da Educag¢io Basica. Emprega-se uma revisdo bibliografica e documental, de carater empirico e qualitativo, com respaldo
em estudos Freirianos, ensino de arte e conteddos curriculares. Primeiramente, levantam-se as concepgSes de ensino de arte na Educagao
infantil e, na sequéncia, identificam-se as limitacoes dos curticulos escolares em sua distribui¢do do ensino de arte por competéncias a
partir da BNCC (BRASIL, 2018) e suas implica¢des na formacdo de professores(as) e no desenvolvimento de ctiancas. Como resultado
desta pesquisa, aponta-se para a construgio e execucao de reformas curriculares para o ensino de atte, sobretudo na Educacio Infantil,
oportunizando um desenvolvimento humanizado para todas as criangas, especialmente, das classes populares.
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Abstract: What is the scope and relevance of art teaching in Farly Childhood Education within the competencies in school curricula?
The general objective of this research is to identify prospects of art teaching in Farly Childhood Education based on guidelines present
in the Basic Education curricula. A bibliographical and documental review is use, of an empirical and qualitative nature, based on Freitian
studies, art teaching and curriculum content. First, the conceptions of art teaching in early childhood education are raised and, next, the
limitations of school curricula are identified in their distribution of art teaching by competencies from the BNCC (BRASIL, 2018) and
its implications on the training of teachers and the development of children. As a result of this research, it points to the construction
and implementation of cutricular reforms for art teaching, especially in Early Childhood Education, providing an opportunity for a
humanized development for all children, especially those from lower income classes.
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1 Introdugao

O ensino de arte, principalmente nas praticas pedagogicas com criangas da Educacio
Infantil, em muitos municipios brasileiros, ainda ¢ trabalhado de forma secundaria. Embora a arte
esteja inserida em varios documentos oficiais, em diversas institui¢oes publicas que atendem essas
criangas, nao existem profissionais concursados com formagao especifica na area de Arte. Os(as)
professores(as) que atuam nessas instituicoes tém feito o possivel para assegurar esse atendimento.
No entanto, sdo necessarias politicas publicas efetivas que garantam as criangas de todo o pais o
direito ao ensino de arte.

No ano de 2010, o ensino de arte passou a ser um componente curricular na Educaciao
Infantil. As politicas publicas garantiram, a partir das reformas da Lei de Diretrizes e Bases — LDB
(BRASIL, 1996) e da instauracdo da Lei n® 12.287 (BRASIL, 2010a), o ensino de arte enquanto um
componente curricular, uma legislacio que, consecutivamente, foi alterada por uma Medida
Provisoria de n® 746 (BRASIL, 2016b), a qual teve a sua ultima atualizacao no ano de 2017, por
meio da Lei n® 13.415 (BRASIL, 2017).

A propésito, a Lei n° 13.415 (BRASIL, 2017, on-line) atirma: “§ 2° O ensino da arte,
especialmente em suas expressOes regionais, constituira componente curricular obrigatério da
Educacao Basica”. Todavia, a arte enquanto “componente curricular” ndo tem abrangido, em sua
integralidade, os espagos de ensino voltados a Educacao Infantil, sobretudo os espagos publicos.
Além disso, a amplitude do termo “Educacao Basica” apresentado na redagio citada, apesar de ser
legalmente um momento da formagdo de criangas e jovens que inclui a etapa da Educagao Infantil,
abre margens a interpretacdes que consideram a Educagdo Basica apenas a partir do Ensino
Fundamental.

Este artigo se trata de um desdobramento de uma dissertagao de mestrado em andamento,
financiada pela Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES,
intitulada “Ensino de Artes na Educacio Infantil: Girando neste carrossel” realizada no Programa
de Pés-Graduagao Stricto Sensn em Educaciao — PPE, da Universidade Estadual de Maringa — UEM.
Ao intentar responder ao seguinte questionamento: ‘Qual é a abrangéncia e relevancia do ensino
de arte na Educacdo Infantil dentro das competéncias no curriculo escolar?’, os estudos aqui
empreendidos tém como objetivo geral identificar prospec¢oes do ensino de arte na Educagao
Infantil a partir de diretrizes presentes em curriculos da Educa¢ao Basica.

As discussdes concernentes as garantias dos direitos das criangas, dos(as) estudantes, das
diversidades, de ensino de arte e de formagao de professores(as) aqui explanadas sio debatidas a
partir da participagao nos grupos de pesquisas da UEM, sendo eles o Grupos de Estudos e Pesquisa

em Educagio Social em Sadde - GEPESS e Grupo de Pesquisa em Arte Educacio e Imagem —
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ARTEI, sendo que esses grupos contribuiram, significativamente, para os caminhos que tomaram
as reflexGes presentes neste artigo.

Como metodologia, emprega-se uma revisao bibliografica e documental, de carater
empirico e qualitativo. Conforme postula Gil (2002), uma pesquisa documental se utiliza de fontes
diversas, sendo estas de cunho publico ou particular. Nesse sentido, esta pesquisa se debruga tanto
sobre materiais de pesquisa ja impressos e publicados, considerados de cunho bibliografico, quanto
sobre documentos e editais oficiais publicados em meios digitais.

Os pressupostos tedrico-metodolégicos que orientam esse processo criativo tém relacio
com os estudos Freirianos ao contemplar a formacao de professores(as) e problematizar as politicas
publicas curriculares que embasam a educagao, sobretudo a publica, destinada, principalmente, as
classes populares, sendo que uma grande empreitada assumida por Freire foi a defesa dos direitos
dessas classes, em sua luta por uma educagio para todos e todas, sem distin¢ao entre os sujeitos.
Outros pressupostos tedrico-metodologicos a serem considerados sio o ensino de arte e os
conteudos curriculares.

O presente artigo esta dividido em quatro seg¢des, a contar com esta introdugdo e as
consideracdes finais. A segunda se¢ao é denominada “Politicas publicas e o curriculo na Educagao
Infantil” e tem o objetivo especifico de levantar as concepgdes de ensino de arte na Educagio
infantil. Por sua vez, a terceira secdo, denominada “Arte na Educacio Infantil, formacao de
professores(as) e o ensino por competéncias na BNCC”, demarca o objetivo de identificar as
limitagoes dos curriculos escolares em sua distribuicao do ensino de arte por competéncias a partir
da BNCC (BRASIL, 2018) e suas implicagdes na formagdo de professores(as) e no
desenvolvimento das criangas.

Como consideragoes finais a serem tecidas a partir desta pesquisa, ressalta-se a importancia
de levantar apontamentos e debates em torno das politicas publicas destinadas a Educacio Infantil
e ao ensino de arte para as criangas e bebés, de modo a contribuir para a constru¢ao e execugao de
reformas curriculares, a fim de abranger os conteudos da arte como campo de conhecimento e
ciéncia, e ndo apenas como competéncias a serem desenvolvidas nas escolas, sobretudo em

espacos de ensino voltados as classes populares.

2 Politicas publicas e o curriculo na Educagio Infantil

A Educagao Infantil compreende o periodo escolar destinado as criangas dos primeiros
meses até seis anos de idade, conforme a Lei de Diretrizes e Bases — LDB n® 9.394/96 (BRASIL,

1996). Os espagos de ensino que envolvem a Educagao Infantil, escolas e creches, em ambito
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nacional, tém por obrigagao legal atender, no minimo, 50% das criangas nas creches, com idades
entre 0 a 3 anos, com previsao de garantir, cada vez mais, a expansao do acesso a essas criangas, e
o atendimento de 100% para as criangas de 4 e 5 anos de idade, faixa etaria que compreende a pré-
escola, de maneira a universalizar a participagao das criangas em espagos de ensino, segundo o
Plano Nacional de Educac¢io — PNE (BRASIL, 2014).

Os espacos de ensino dedicados a etapa da Educac¢ao Infantil vém enfrentando inimeras
transformagoes. Historicamente, assumem distintas concepgoes, desde as primeiras formas de
organizagao, registradas com viés assistencialista, até os esfor¢os empreendidos na atualidade de
transforma-lo em um espaco de educacio'. Peloso e Paula (2010) e Peloso (2009), a0 analisarem
obras de Paulo Freire (1921-1997), educador brasileiro, considerado o patrono da educacao,
aproximam as publicagbes de Freire a educacio das infancias entre as classes populares,
problematizando, inclusive, as concep¢Oes assistencialistas inerentes as escolas de Educacio
Infantil.

Em suas pesquisas, Peloso e Paula (2010) e Peloso (2009) enfatizam a defesa dos direitos
das criancas das classes populares. Realcam as politicas publicas e a organizacao dos curriculos que
se destinam a Educac¢ao Infantil, com énfase no cumprimento e alcance das leis para as criangas e
bebés das classes populares. Importante destacar que, ao defender as classes populares, esse
posicionamento nao se desponta em detrimento das classes mais abastadas, pois se compreende
um debate sobre o ensino enquanto espaco de direitos para todos e todas, sobretudo para as classes
populares que sdao as mais prejudicadas em suas garantias.

Concernente ao assunto, Peloso e Paula (2010, p. 270) descrevem: “Em varios momentos,
Freire ressaltou que pensar na educagao das criangas de classes populares nao ¢ fazer injustica as

criangas das classes favorecidas”. Prosseguem:

Queremos uma escola publica popular, mas nao populista e que, rejeitando o elitismo,
ndo tenha raiva das criangas que comem e vestem bem. Uma escola piblica realmente
competente, que respeite a forma de estar sendo de seus alunos e alunas, seus padrdes
culturais de classe, seus valores, sua sabedoria, sua linguagem. Uma escola que nio avalie
as possibilidades intelectuais das criangas populares com instrumentos de aferigio
aplicados as criangas cujos condicionamentos de classe lhe ddo indiscutivel vantagem

sobre aquelas (FREIRE, [1991] 20006, apud PELOSO ; PAULA, 2010, p. 270).

Junto a essa defesa do direito e garantia a educagao pelas classes populares, considera-se
outro ponto a ser pensado a partir da pesquisa de Peloso e Paula (2010) e Peloso (2009), bem como

as contribui¢oes Freirianas: o viés assistencialista adotado pelos espagos de ensino destinados a

1t Ao longo do artigo, utiliza-se como termo “espagos de ensino”, por referenciar os espagos de educagdo com énfase na atuagio de profissionais
mediadores. Nesta parte em especifico, utiliza-se o termo “espaco de educagido”, por ter como intengdo, por parte das autoras, abordar,
inclusive, as estruturas fisicas que envolvem os ambientes que promovem a aprendizagem.
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Educacao Infantil das classes populares. Para as autoras, essas concepgOes assistencialistas,
adotadas pela Educacdo Infantil e politicas publicas, por vezes, “nido promovem um ambiente
propicio para despertar a curiosidade e autonomia nas criangas, em fun¢ao do respeito aos seus
aspectos culturais, econémicos, politicos e sociais” (PELOSO; PAULA, 2010, p. 273).

Peloso (2009) contextualiza, historicamente, as relacdes de crianca e de infancia no Brasil,
desde as embarcagdes portuguesas, que chegaram a colonizagao do pafs, até o ano em que realizou
a sua pesquisa. Os apontamentos da autora abordam, inclusive, os espacos da educagdo e suas
constitui¢cdes, problematizando as relages politicas e sociais consideradas na elaboracao desses
espacos. De acordo com o percurso histérico tragado pela autora, os asilos foram as primeiras
institui¢Oes criadas para o acolhimento de criangas das classes populares — e estas tinham um viés
compensatorio e assistencialista.

Ao longo dos anos, com o inicio da atuacao de mulheres nas fabricas, “foi fundada a
primeira creche brasileira criada para o atendimento dos filhos das operarias: a creche da
Companhia de Fiacao e Tecidos Corcovado, no Rio de Janeiro” (PELOSO, 2009, p. 72). Segundo
as pesquisas da autora, muitas foram as creches criadas com o propésito de cuidar das criangas
enquanto as maes trabalhavam e, com o passar dos anos, surgiram, por parte do Estado, politicas
publicas em defesa das criangas, com o intuito de diminuir a taxa de mortalidade.

Peloso (2010) identifica ser a criagdo dos parques infantis, realizada por Mario de Andrade,
no ano de 1935, no estado de Sao Paulo, “[...] a primeira experiéncia brasileira, ptublica e municipal,
de educacdao, mesmo de carater nao formal, para as criancas das classes populares”. Porém, na
acep¢ao da autora, uma abordagem de carater “médico-assistencialista” continuou a ser
considerada nos espagos destinados a Educacgao Infantil, mesmo apds a criacao da Lei n® 5.692
(BRASIL, 1971), que previa o direito a educagao nesses espacos de ensino. No exercicio de tornar
conciso o vasto percurso exposto por Peloso (2010, p. 79) em sua pesquisa, fecha-se a discussao

com a seguinte cita¢ao:

Para tanto, alguns autores (CAMPOS, 2005; CRAIDY, 2005; ROSEMBERG, 2005 e
outros) salientaram que a Educag¢io Infantil ainda é marcada por uma distincia entre a
legislagdo e a realidade, o que é garantido por lei, na maioria das vezes, ndo se concretiza
nas institui¢ées de Educagio Infantil, ora pela falta de recursos, ao que concerne aos
aspectos de infra-estrutura, formagdo de professores, disponibilizagdo de verbas, entre
outros, ora pela falta de compreensio acerca dos objetivos propostos para a Educagio
Infantil, provenientes do descompasso entre assisténcia e educagio.

Peloso (2009) e Peloso e Paula (2010) apontam que, apesar de considerarem que diversos
avancos foram conquistados em ambito da Educacido Infantil no Brasil, ainda ha muito a ser feito

pelos diferentes contextos referidos a educagdo para criangas, devendo se constituirtem como
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espacos dinamicos, de modo a promover dialogos e trocas de experiéncias, sem recair, puramente,
em um viés assistencialista.

Nesta pesquisa, com o intuito de contribuir para os debates que buscam esses possiveis e
necessarios avan¢os a Educacao Infantil, como os apresentados por Peloso (2009) e Peloso e Paula
(2010), problematiza-se o ensino a partir do curriculo, sobretudo para as classes populares. A
constru¢ao do curriculo na Educagao Infantil perpassa por uma série de documentos oficiais, até
chegar a um documento curricular que reine informagdes e relagoes tedricas, de maneira a orientar
a pratica de professores(as) nesses espacos de ensino, sendo um documento de responsabilidade
de cada municipio, conforme a Lei n® 12.796 (BRASIL, 2013a), a qual especifica que a Base
Nacional Comum deve “ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos” (BRASIL, 2013a, on-/ine).

Esse curriculo, em termos gerais, inicia-se em documentos maiores a nfvel nacional, sendo
eles: a BNCC (BRASIL, 2018) e o PNE (BRASIL, 2014), que nio sdo, especificamente, curriculos,
porém documentos que vao se desmembrando em outros, por exemplo: as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil — DCNEI (BRASIL, 2010b); a Politica Nacional de Educacio
Infantil — PNEI (BRASIL, 2004); as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Basica —
DCNEB (BRASIL, 2013b), dentre outros, até se afunilar em um tnico documento normalmente
denominado ‘Curriculo da Educa¢ido’, em que cada municipio brasileiro organiza o seu de modo
autonomo. No entanto, existem discussoes e problematiza¢oes sobre as maneiras e conteidos que
embasam e orientam desde a construcao até a vigéncia do curriculo da Educagdo Basica,
problematizando a sua universalidade, os seus modos de hierarquizagdo, as possibilidades de
aplicagdo na pratica pedagogica e demais aspectos.

Nesse sentido, de forma a aproximar as discussdes atinentes ao curriculo da Educagio
Infantil aos contextos de praticas pedagogicas, consideram-se os apontamentos levantados por

Gobbi, Galian e Ciardella (2021, p. 172), ao refletirem sobre o seguinte cenario:

[...] a0 pensarmos a relagdo entre curriculo e Educagio Infantil, ndo podemos ignorar os
movimentos e as tensdes representadas por essas escolhas em documentos oficiais,
sobretudo ao considerarmos que o curriculo é um territério contestado, como ja
afirmaram Tomaz Tadeu da Silva e Antonio Flavio Barbosa Moreira (1995).

Os movimentos e tensoes apontados por Gobbi, Galian e Ciardella (2021), articulados as
escolhas dos documentos oficiais, incluindo os curriculos escolares que as autoras indicam ser um

“territorio contestado”, sao ainda mais fragilizados quando se trata do ensino de arte. Afinal, pouco
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se fala sobre o ensino de arte destinado a Educagao Infantil, pois se incorpora em outros conteudos
como atividades provenientes de outros temas.

Pode-se identificar que, em grande parte das pesquisas publicadas, o ensino de arte aparece
na Educacao Infantil; ele é contemplado em atividades aplicadas por pedagogos(as) ou por
estagiarios(as) de cursos de graduacao em Arte e Pedagogia. O percurso histérico do ensino de arte
no Brasil tracado por Vieira (2011), ndo se concentra na etapa da Educagao Infantil. No entanto,
os seus estudos siao considerados pertinentes a esta pesquisa: primeiro, por apontarem as lutas, as
conquistas e as dificuldades para o avanco do ensino de arte na Educagao Basica; segundo, por ser
o ensino de arte, até os dias atuais em todas as etapas da Educa¢ao basica, um campo de
conhecimento que, mesmo importante e relevante para a vida dos sujeitos, enfrenta momentos de
resisténcias e tensoes, sendo sempre questionado e posicionado em detrimento de outras areas do
conhecimento.

Na Educacio Infantil e tendo em vista as consideracoes de Vieira (2011, p. 70) sobre o

ensino de arte na Educagao Basica, a arte, enquanto campo de conhecimento,

[...] vem sofrendo modifica¢oes ao longo da histéria das reformas educacionais, percebe-
se que a Arte é pouco valorizada e softre certo preconceito nos espagos escolares. Um
dos grandes desafios do ensino de Arte na contemporaneidade ¢é tornar-se uma disciplina
reconhecida por alunos e professores dos outros componentes curticulares, ja que recebe
ainda o estigma de apéndice para as outras disciplinas na Educacio Basica.

Contudo, o curriculo na Educacio Infantil tem sido dinamico, e a sua dinamicidade nem
sempre se relaciona diretamente aos avangos, mas, por vezes, coaduna com retrocessos aos direitos

ja conquistados legalmente. A redagdao dada, em 2013, pela Lei n® 12.796 (BRASIL, 2013a, on-line),

regulamenta, em seu Artigo 26, que:

Os curticulos da educac¢io infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem ter
base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino ¢ em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

Essa “base nacional” a qual o artigo citado se refere equivale a0 documento denominado
‘Base Nacional Comum Curricular —- BNCC’ (BRASIL, 2018). Na proxima secio, ela sera debatida,
considerando a sua relagdio com os documentos curriculares vigentes e concernentes ao ensino na
Educacio Basica, em uma reflexdo sobre a sua divisio por competéncias curriculares e as suas

implicagoes na formagao de professores(as).
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3 Arte na Educagio Infantil, formagao de professores(as) e o ensino por competéncias na
BNCC

Embora o atual cenario da educacio brasileira nao favoreca a atuagao do(a) profissional de
Arte na Educacido Infantil, haja vista a escassez da garantia de direitos ja adquiridos destinados a
abordagem da arte enquanto componente curricular em espagos de ensino, a arte pode ser
entendida como uma area do conhecimento que favorece e oportuniza as experiéncias subjetivas
dos sujeitos. A arte passou a ser contemplada, a partir do ano de 1971, como obrigatéria em escolas
brasileiras, por intermédio da reformulacao dos objetivos da LDB, com a Lei n® 5.692 (BRASIL,
1971). Em um primeiro momento, referia-se, em seu Artigo 7°, que “serd obrigatoria a inclusao de
Educa¢ao Moral e Civica, Educacido Fisica, Educagao Artistica e Programas de Satde nos curriculos
plenos dos estabelecimentos de 1° e 2° graus, observado quanto a primeira o disposto no Decreto-
Lei n. 369 de 12 de setembro de 1969” (BRASIL, 1971, on-line, grifos nossos).

Desde a constituicao da lei que regulamenta a arte como sendo um componente curricular
na Educacdo Basica, distintas tém sido as interpretacdes de como esse direito ¢ assegurado em
contextos educacionais, de modo a distanciar praticas pedagdgicas envolvendo o ensino de arte
dos espagos de ensino. Em 13 de junho de 2010, ocorreu uma modificagio na Lei n® 9.394
(BRASIL, 1996), ao estabelecer, em seu § 2°, diretrizes e bases da educagdo nacional que passaram
a vigorar a partir da Lei n® 12.287 (BRASIL, 2010a, on-/ine, grifos nossos), com a seguinte redagao:
“§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressoes regionais, constituira componente curricular
obrigatorio nos diversos niveis da eduncagao bdsica, de forma a promover o desenvolvimento cultural dos
alunos”. A publicacio dessa lei, além de incorporar as “expressGes regionais”, acrescenta os
“diversos niveis da Educa¢ao Basica”, o que considerou, inclusive, a Educagio Infantil,
diferentemente de sua publicacio em 1996, que restringia o ensino de arte apenas aos
“estabelecimentos de 1° e 2° graus” (BRASIL, 1996, on-/ine).

Dada a dinamicidade das politicas publicas estabelecidas em favor da educagao, mais uma
modificacdo em sua redagdo ocorreu em 2017, por meio da Lei n® 13.415 (BRASIL, 2017, on-line),
estabelecendo o seguinte: “§ 2° O ensino da arte, especialmente em suas expressoes regionais,
constituira componente curricular obrigatério da educagao basica”. Embora a nova redagao tenha
retirado o trecho “diversos niveis da educagao basica” (BRASIL, 2010a), que refor¢ava o ensino
da arte enquanto componente curricular, inclusive, para a Educagao Infantil, ela continua sendo
um componente curricular dessa etapa da educagao por manter a Educagao Basica.

Diante das leis apresentadas, em detrimento de diferentes interpretagdes, alids equivocadas,
sobre o que concerne o ensino de arte na Educagio Infantil, este ndo tem alcancado, em sua

plenitude em espagos de educagao no Brasil, uma abrangéncia satisfatéria. Com as especificidades
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da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), que alicer¢a a constru¢io dos
curriculos presentes nas escolas de Educaciao Infantil, a arte abarcada enquanto um “campo de
ensino” fica subentendida como presente nas competéncias a serem desenvolvidas nessa etapa da
educacio, e nao como um campo proprio de conhecimento, considerando os seus contetidos.

Pesquisadores(as), como Argan (1988), Barbosa e Sales (1990), Coli (2003), Gombrich
(2015), Rocha e Baliscei (2020), Assano e Stein (2022), dentre outros(as), auxiliam na compreensao
sobre assuntos afetos a arte. Diversas compreensdes e definigdes sobre a arte tém sido debatidas,
problematizadas, aprendidas, transformadas e recriadas nos campos artisticos. Quando se trata da
arte em contexto educacional, ¢ necessario considerar um debate ainda mais amplo: o de
profissionais de diferentes campos de atuagao, como os(as) das Artes Visuais, das Artes Cénicas,
da Musica e da Danga. Por isso, defende-se que o(a) profissional formado(a) em arte precisa ocupar
todas as etapas da Educacdo Basica, inclusive, a Educagao Infantil.

O ensino de arte pode desenvolver muitas capacidades e, quando se trata de criangas e
bebés, pode ser mediado contemplando a ludicidade, a expressividade, os sentidos e o faz de conta.
Os debates em torno do ensino de arte na Educacio Infantil envolvem nao somente os conteudos,
métodos e regras a serem abordados para o desenvolvimento de praticas educativas em contextos
educativos, mas também conceitos e reflexdes sobre o que nao deve ser feito, como defende Cunha

(2019, p. 22-23):

[..] as praticas pedagdgicas em arte na Educacio Infantil ainda carecem de uma visao
mais contemporinea de educacio. Embora os pressupostos tedricos e conceituais no
campo da educa¢io venham se transformando nas ultimas décadas e estudos de Paulo
Freire, Jean Piaget, Lev Vygotsky, Emilia Ferreiro, entre outros, rompam com a visao
inatista e pragmatica do ensino, as concepgoes vigentes do ensino de arte na educagdo
infantil, ainda estdo ancorados na visio de que as criancas sao portadoras inatas de
criatividade e inventividade, ou que as atividades em arte deveriam desenvolver
habilidades visando o controle visual e manual para preparar para a escrita.

Cunha (2019) desenvolve, além desta, inimeras pesquisas sobre como tem sido o ensino
de arte na Educagio Infantil e problematiza os modos e formas com que a arte tem sido abordada
nesses espacos. A autora aponta para a necessidade da atuacao de profissionais na Educagiao
Infantil com experiéncia na area, e de cursos de formagdo continuada que envolvam todas as
linguagens da arte: as artes visuais, a musica, a danga e o teatro. De que maneira, entdo, a arte pode
ser abordada na Educacio Infantil? Quais sio as medidas a serem tomadas para que a arte adentre
nos espagos escolares? A BNCC aborda temas que envolvem o ensino de arte, esfor¢ando-se em
compreender o que a lei denomina como componente curricular obrigatério, mas a sua divisio por
competéncias tem contribuido — ou desfavorecido — para a garantia da Lei n® 13.415 (BRASIL,

2017)?
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A organizacio da BNCC (BRASIL, 2018) por “competéncias” tem dificultado que os
conteudos inerentes as disciplinas alcancem o campo de estudos especifico de cada éarea de
conhecimento. No entanto, a legislacio que regulamenta o sistema nacional brasileiro — LDB
(BRASIL, 1996) — assegura, como direitos a Educa¢ao Basica, o acesso a alguns campos de ensino
que sao aprofundados a partir da formagao de professores(as) especializados(as) em suas areas. A
Lei n° 13.278 (BRASIL, 2016a), que regulamenta, em seu § 2°, o ensino de arte como componente
curricular, garante que “As artes visuais, a dan¢a, a musica e o teatro sdao as linguagens que
constituirdo o componente curricular de que trata o § 2° deste artigo” (BRASIL, 2016a, on-/ine).

Ao identificar que ¢ direito das criangas e dos bebés desde a Educagao Infantil terem acesso
aos conteudos da arte e suas linguagens, outra questiao a ser levantada ¢ a forma com que esse
campo de conhecimento sera abordado em sala de aula, o que resulta em refletir como a formacao
de professores(as) se efetiva, de modo a prepara-los(as) a terem aptidao de exercerem o ensino de
arte. No entanto, a divisao do curriculo que toma os componentes curriculares e seus conteudos e
os dilui em competéncias, pode gerar um esvaziamento dos conhecimentos e desresponsabilizar as
institui¢oes de ensino e os(as) profissionais que trabalham nesses espagos de terem especializagao
em arte, especificamente.

Ujiie (2016, p. 31-32) aponta que “[...] ndo podemos nos furtar ao trabalho pedagdgico com
os conteudos proprios da Arte, diluindo-os nas ag¢oes pedagdgicas”, ou seja, ¢ preciso aborda-los
enquanto conteudos de conhecimento. Segundo Uijiie (20106), existe a necessidade de redobrar a
atengdo na formagdo de professores(as), inclusive dos(as) nao especialistas em arte,
identificados(as) pela autora por serem aqueles(as) que nao tém formagao especifica em arte
(considerando as suas linguagens), mas em outras areas de conhecimento e que atuam com o ensino
de arte na Educacao Infantil.

No que tange ao assunto, Cunha (2019) também problematiza a formacio de
professores(as) que nao aprimoraram os seus conhecimentos sobre arte. Em sua pesquisa, a autora
entrevista algumas dessas professoras e relata que elas tiveram poucos conhecimentos sobre
concepgoes e metodologias em arte, tanto em suas graduagdes como no Ensino Médio: “Aliada a
formagdo precaria nesta area do conhecimento, as professoras nao tiveram em suas vidas a
oportunidade de experienciar situagdes expressivas, de exploracio de materiais, contato com
diferentes repertérios imagéticos ou de leituras de imagens” (CUNHA, 2019, p. 21).

Lutar pela efetivagao dos direitos ja garantidos as criangas, inclusive quando concerne aos
espacos de ensino, do acesso ao ensino de arte, nao diz respeito a uma disputa de profissdes ou
hierarquias, como se um(a) especialista em uma area de conhecimento fosse mais importante do

que o(a) especialista de outra area; pelo contrario: pretende-se um exercicio de unificar as forgas
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para que as criangas tenham acesso ao conhecimento, como lhes ¢ de direito, e para que os(as)
professores(as) nao sejam sobrecarregados(as) com a obrigacao de serem detentores(as) de todas
as areas de conhecimento, como se isso fosse possivel.

Freire (1997) tece uma ctitica a0 apelido de “tia”* utilizado nas escolas, por muito tempo,
para identificar as professoras, principalmente as da Educacao Infantil. Esse olhar de “tia”, por
vezes, retirou das profissionais envolvidas no ensino tanto as responsabilidades quanto os direitos
que a elas sao conferidos. Por isso, da-se a importancia da especializacio de professores(as) em
diversas areas de conhecimento, bem como o direito de atuagao em todas as etapas da Educacao
Basica, inclusive na Educagao Infantil, de modo a garantir as criangas o acesso também 2 arte e aos
seus conteudos.

Com respaldo no pressuposto de que um cutrriculo real’, que envolva praticas docentes em
contextos escolares, ¢ pautado e viabilizado por meio de documentos e diretrizes que possibilitam
a execucao da teoria educacional em praticas educativas efetivas, pode-se considerar que entender
como esse sistema funciona contempla conhecer desde os modos como os documentos
curriculares vém sendo constituidos, encaminhados, até a sua realizacdo na pratica pedagogica.

As discussoes em torno do curriculo e sua construcao, segundo Galian e Louzano (2014),
tiveram o seu despontar a partir do ano de 1971, conduzido pelo teérico Michael Young, com o
movimento da Nova Sociologia da Educagao (NSE). Tratou-se de um periodo em que o curriculo
comegou a ser questionado, identificando-se que esse documento tem, por tendéncia, moldar nao
s6 o que os alunos receberao, mas também o conhecimento em geral, pois ¢ organizado segundo
certos interesses que apresentam o que se entende por ‘objeto da escolarizagio’. Galian e Louzano
(2014) apontam que essa escolha dos conteidos curriculares, ao serem selecionados, privilegia ‘um
tipo de conhecimento’ e destaca ‘uma identidade entre multiplas possibilidades’, ao estabelecer uma
‘relagdo de poder’.

Essa concepgao de poder identificada nos curriculos é apontada por Galian (2012) como
sendo, construtora de realidades, podendo constranger comportamentos, projetar identidades,
governar individuos e produzir sentidos. Portanto a construgao do curriculo nao é neutra, por isso
¢ importante que seus conteidos sejam revisados e reestruturados continuamente, sendo moldados

conforme a demanda e percepcao das mudangas observadas na sociedade, possibilitando inclusive

2 No livro “Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar”, Paulo Freire se refere, principalmente, as professoras que faziam o magistério
— em sua totalidade, mulheres na época de escrita do livro. Por esse motivo, ndo houve, por parte do autor, a flexdo de género também para
0 masculino.

3 Informagdes sobre o curriculo em uma anélise que considera as suas trés dimensdes — “curriculo real”, “curriculo formal” e “curriculo oculto”
— podem ser encontradas em Adriana Regina de Jesus (2008).
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a autonomia por parte dos professores e das professoras que exercem a pratica pedagbgica
cotidianamente.

Desse modo, um dos fatores a serem problematizados na BNCC ¢ a divisao do
conhecimento em competéncias. A BNCC (BRASIL, 2018) nio divide o ensino em conteudos,
mas, sim, por competéncias, relacionando-os a procedimentos, conceitos e atitudes. Galian e Silva
(2019) expdéem que sao muitos os alertas sobre as fragilidades da organizacao da BNCC por

competeéncias:

[...] sobre as competéncias, pode-se pensar em outro aspecto a ser avaliado no processo
de implementacdo da BNCC: mesmo que esse documento prometa que a organizacao
do curriculo por competéncias conferira clareza — aos elaboradores de propostas
curriculares, aos agentes do mercado editorial, aos sujeitos das escolas — acerca da selecdo
cultural a ser objeto de estudo, estara suficientemente evidente para esses sujeitos quais
os conteudos do ensino que deverdo ser mobilizados no processo de escolatizacao? O
que uma possivel fragilidade nesse aspecto pode acarretar em termos da qualidade da
formacio escolar? (GALIAN; SILVA, 2019, p. 525-520).

Galian e Silva (2019, p. 531) consideram ser importante identificar se, no processo de
implementacao da BNCC e em seus indicadores avaliativos, sera possivel atender aos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento aos quais o documento se propoe, para além de sua preocupagao,
que se volta, restritamente, ao “produto final de escolarizagao”. Indicadores que, de fato, possam
“incrementar a qualidade da educa¢iao”, atendendo, inclusive, aos direitos das classes populares que
possibilitam a verificagdo de “[...] politicas complementares dirigidas as redes e as escolas na dire¢ao
de uma escola publica de qualidade para todos e todas”.

Debates em torno da organizacao dos curriculos escolares abordam a formacio dos(as)
professores(as) que atuardo no chio das escolas envolvendo medidas que considerem o modo
como “[..] serdo reconstruidos critérios para a selecio dos conhecimentos escolares que
ultrapassem a ldgica utilitarista predominante atualmente e que, com maior ou menor énfase,
reposicionam a questio dos conhecimentos no plano da controvérsia” (SACRISTAN, 2017 apud
GALIAN; SILVA, 2019, p. 533).

Os curriculos em formato de documentos sao os mais faceis de serem acessados, ja que
podem ser encontrados em sizes oficiais das prefeituras de cada municipio. No entanto, um curriculo
real — ou, até mesmo, oculto — vai muito além de documentos e normas instauradas oficialmente.
Isso envolve outros elementos, como os espagos destinados a aplicagao desse curriculo, as
condigdes em que se encontram os sujeitos a que se destinam e a prepara¢ao e formagao da equipe
que o executa. Todos esses apontamentos delimitam o modo como os conteidos serdo

apresentados nos espagos de ensino. Apesar da definicio dos contetdos curriculares em
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documentos oficiais, 0 modo como eles serao apresentados para as criangas — “curriculo real ou
oculto” — resultara ou niao no aprendizado e no desenvolvimento delas.

Contudo, questiona-se: a integralidade da crianca tao defendida pela BNCC passa,
realmente, a ser contemplada no modo como siao divididos os conteudos de ensino em campos de
experiéncia? Se a arte for contemplada enquanto ciéncia evidenciando o seu campo de
conhecimento, ainda para criangas e bebés, pode ela alcancar a integralidade desses sujeitos? A
‘interdisciplinaridade’, considerando os postulados de Piaget (1981), autor que aborda a integragao
entre as ciéncias de forma reciproca, ao desestabilizar as fronteiras estabelecidas entre as disciplinas,
pode ser identificada em ambos os modos de abordar o ensino, tanto na arte enquanto competéncia
como na arte enquanto componente curricular.

O modo como conduzir essa ‘interdisciplinaridade’ é o que vai colaborar ou nao com um
desenvolvimento integral ou parcial das criancas e a assimilagdgo dos conhecimentos
disponibilizados. Polaridades podem ser evidenciadas ao se pensar o ensino de arte na Educacio
Infantil, e a inten¢ao nao ¢ a de apresentar uma férmula pronta a ser executada, mas, justamente,
compreender a educagdo como um movimento dinamico que carece de ser repensado e
transformado a partir das demandas de seu tempo.

A arte enquanto campo de conhecimento nao se restringe as técnicas ou puramente ao
espontanefsmo, mas pode ser experienciada enquanto uma linguagem expressiva que enriquece a
pratica pedagogica e o desenvolvimento de criangas, mesmo que bem pequenas. Referente ao
assunto, Cunha (1999) argumenta que bebés e criancas muito pequenas aprendem a partir da
percepcao oportunizada pelos cinco sentidos. A autora recomenda que, no ensino de arte,
professores(as) levem isso em consideragao em suas intervencgoes e que se utilizem de materiais
artistico-expressivos que possam potencializar a visdo, o tato, o paladar e a audi¢io dos sujeitos
infantis.

Para exemplificar o modo como o curriculo tem abordado a arte na contemporaneidade,
tomou-se como objeto de identificacdo, a organizagao de 2 curriculos do estado do Parana, sendo
um da cidade de Cambé — “Curriculo para a rede publica municipal de ensino de Cambé” (CAMBE,
2020) — e outro do municipio de Maringa — “Curriculo da educacio municipal de Maringa”
(MARINGA, 2019), o primeiro com um espago reservado, especificamente, aos conteudos da arte,
e o segundo nao. Pode-se notar, com isso, a importancia ou nao de um campo especifico que se
destina a2 uma 4rea de conhecimento, nesse caso, a Arte.

Galian (2016, p. 991), ao problematizar o conhecimento em arte e ciéncias naturais e os
seus conhecimentos como relevantes a serem disponibilizados ao Ensino Fundamental, aborda

temas e conceitos pertinentes a esta pesquisa, mesmo nao sendo delimitada, especificamente, a
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etapa da Educac¢ao Infantil. A autora considera que “[...] os campos de conhecimento estabelecem
a fonte para o conhecimento especializado que devera compor o curriculo, constituindo as
disciplinas escolares”. Galian (2016) reforca que essa abordagem de ensino por meio dos campos
de conhecimentos, mais conhecidos como disciplinas escolares, ¢, até os dias atuais, a forma mais
adequada de se transmitir, em espagos escolares, explicagdes concernentes a0 mundo social e
natural, desde que utilizadas de formas nao canonicas, uma vez que a autora identifica que os
conteudos abordados em espagos de ensino assumem processos de produc¢ao de conhecimentos e
envolvem uma gama de disputas com diferentes interesses.

Um exemplo de progresso pode ser considerado na area da Educacdo Fisica, que vem
avancando, aos poucos, em seu espaco de reconhecimento na Educacao Infantil, em varias cidades.
Inclusive, em Cambé e Maringa, ja ha um espago reservado tanto no curriculo com um campo
especifico para esse componente curricular, quanto nas praticas pedagogicas com a organizacao de
um momento estipulado para aulas de Educacao Fisica e na contrataciao de profissionais da area.
Essa identificacdo valoriza que, ao obter esse espago de reconhecimento dentro de um documento
curricular, alcanga-se um campo de relevancia e reconhecimento. Assim, possivelmente, almeja-se
cumprir com os fins propostos, sendo que as outras disciplinas também deveriam alcancar os seus
espacos de visibilidade e reconhecimento.

Infelizmente, a arte, na cidade de Maringa e em muitos outros municipios, continuou sem
uma regulamentacao especifica que acrescente seus conteudos, de modo mais completo, na
Educacio Infantil. Identificou-se que, tanto no documento curricular CEMM (MARINGA, 2019)
como nos editais vigentes publicados, oficialmente, até o ano de 2022, que dispoem sobre o quadro
de professores(as) na Educagdo Infantil de Maringa no ensino publico, a arte ndo é contemplada
como um componente curricular, tampouco mediada por professores(as) formados(as) em arte, de
modo que os conteudos concernentes a ela podem nio ser explorados de maneira efetiva nos
espacos de ensino, como deveriam ser, caso fosse intermediada por profissionais da area.

Nesse caso, retoma-se o termo apontado por Galian e Louzano (2014) sobre as ‘relagdes
de poder’ que envolvem os curriculos e que as competéncias necessarias, para serem adquiridas no
mercado de trabalho, despontam-se em detrimento dos contetidos abordados por cada area de
conhecimento. Ademais, a autora acentua que “[...] por meio de muitos mecanismos, o poder
conferido pelo conhecimento das artes na formagao das novas geragoes acaba sendo neutralizado

no curriculo real” (GALIAN, 2016, p. 1005).
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4 Consideragdes finais

Embora a Educagio Infantil seja uma etapa da Educacdo Basica que vem, ao longo dos
anos, perpassando por inumeras modificagdes e conceituagdes, nota-se que Muitos sAo 0s avangos
ainda necessarios a essa etapa da educagao, de modo a considerar que nem todas as leis e politicas
publicas instauradas em prol do campo da Educacao Infantil sao garantidas e aplicadas em sua
totalidade. A arte esta em bases curriculares, em documentos curriculares, nas politicas publicas,
mas nao tem ocupado um espaco consideravel em contextos didaticos da Educacido Infantil.

Defendeu-se, neste artigo, a implementagao e o reconhecimento da arte enquanto uma area
de conhecimento para a Educagao Infantil, compreendendo-a como um componente curricular,
com um horario especifico para a sua explora¢do; com os artefatos e recursos necessarios para
aulas dinamicas e criativas; e com profissionais formados em suas areas de conhecimento,
considerando as suas linguagens. Diante das analises dos contextos atuais do ensino de arte na
Educacao Infantil, verifica-se a falta de recursos e de especializagdao nessa area de ensino, para que
a arte assuma um papel de campo de conhecimento enquanto componente curticular que, além de
obrigatorio, faz-se necessario em todas as etapas da Educacao Basica, sobretudo na Educacio
Infantil para as classes populares.

Além da desvalorizagao do ensino de arte na Educacao Infantil, por ndo assumi-la enquanto
componente curricular, ainda existe o esvaziamento de seus conteudos por parte dos cursos
superiores de formacdo, com base em inimeros motivos. Dentre eles, destacam-se: a escassez do
curso de Licenciatura em Artes Visuais, Musica, Danca e Artes Cénicas; os(as) profissionais que,
ao se formarem nessas areas de conhecimento, deparam-se com a inexisténcia de vagas em cargos
publicos destinadas a atuagio em espagos da Educaciao Infantil; e os cursos de graduagio em
Pedagogia que formam os(as) profissionais requisitados(as) em espagos da Educacdo Infantil que
abordam a arte em poucas disciplinas com cargas horarias reduzidas ao longo da graduagio e, até
mesmo, em nenhum momento do curso, em alguns casos.

Ao considerar a extrema relevancia que se tem o curriculo para a Educagao Basica e diante
dos estudos empreendidos nesta pesquisa, admite-se que ter um espago que dialoga sobre
competéncias e as restringe a um campo de conhecimento especifico dentro de um curriculo
educacional, por vezes, limita a amplitude que o conhecimento pode alcangar.

A abordagem curricular apresentada revela o quanto o curriculo tem sido negligente em
relagdo aos conteudos de aprendizagem em arte, pois, ao abordar, de forma sucinta, o que tem
compreendido como campos de conhecimentos, nio considera a formagao especifica dos(as)

professores(as) na area de conhecimento ou, em determinados momentos, niao abrange a arte
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enquanto conteudo de ensino, mas somente como passatempo, como atividades recreativas ou
conteudo de assimilacio de outras matérias.

Portanto, essas concepcdes sobre a arte podem resultar em praticas pedagogicas pouco
colaborativas para o desenvolvimento e a aprendizagem integral das criangas em seus modos de
compreender o mundo e a cultura a sua volta, sobretudo das criangas das classes populares com

vinculo as institui¢oes publicas.
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