Dialogia

https://doi.org/10.5585/dialogia.n37.19665
Recebido em: 21 mar. 2021 — Aprovado em: 23 abr. 2021

".] Check for updates

“Artes de fazer” da infancia: entre a casa e a escola
“Arts of doing” from childhood: between home and school

/Lisley Canola Treis Teixeira

Doutorado em Educacao

Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC
Florianépolis, SC — Brasil

canolatt@gmail.com

& Claricia Otto

Doutorado em Histéria

Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC
Florianépolis, SC — Brasil
clariciaotto@gmail.com

Resumo: O artigo apresenta narrativas memorialisticas sobre vivéncias da infincia, nos caminhos
percorridos entre a casa e as institui¢ces escolares do centro urbano de Florianépolis (SC), na primeira
metade do século XX: os Grupos Escolares Lauro Miller, Dias Velho, Silveira de Souza e Arquidiocesano
de Sdo José. As memorias sobre as “artes de fazer” da infancia, capturadas por meio de quinze entrevistas,
gravadas em 4udio e imagem, sdo compreendidas na perspectiva de Michel de Certeau, especialmente no
que se refere aos conceitos de “espagos praticados” e de “taticas”. Dentre as conclusdes, ressalta que as
memorias relampejam de um intenso processo de interagdo entre entrevistador e entrevistado e que a
infancia de outrora, nas memorias, ¢ um agente social que faz uso de taticas dentro de uma margem propria
a ordem social de cada tempo e contexto histérico.

Palavras-chave: Memoria. Infancia. Téticas. Cidade de Florianépolis.

Abstract: The article presents memorialistic natratives about childhood experiences, on the pathways
between home and the educational institutions of the urban downtown of Florianopolis (SC), in the first
half of the 20th century: the School Groups Lauro Miller, Dias Velho, Silveira de Souza and Arquidiocesano
of Sdo José. The memories of the “arts of doing” from childhood, captured through fifteen interviews,
recorded in audio and image, are understood from Michel de Certeau’s perspective, especially regarding the
concepts of “practiced spaces” and of “tactics”. Among the conclusions, it is evident that the memories
flash from an intense process of interaction between interviewer and interviewee and that the erstwhile
childhood, in the memories, it is a special agent that makes use of the tactics of its own margin to the social
order of each epoch and historical context.
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1 Introdugao

Dentre os modos de escrever sobre a historia da educagdo, almejamos ressaltar o quio
potente foi o recurso metodolégico de entrevistar quinze antigos moradores do centro urbano de
Florianépolis (SC), com o objetivo de conhecer acerca dos sentidos de suas praticas, nos percursos
que faziam da casa até a escola, entre as décadas de 1930 e 1950 (Figuras 1 e 2). Alinhadas aos
pressupostos de Certeau (2009), compreendemos as praticas dessa infancia de outrora como “artes
de fazer”. As praticas, as artes de fazer, sio habilidades, manobras, usos e rupturas da vida cotidiana
e da ordem e, diante de controles sociais, produzem desvios que nem sempre estdo na légica

utilitarista ou funcional.

Figura 1 — Centro urbano de Florian6polis (SC)
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Fonte: Adaptado de Wolff (2015, p. 31).
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Figura 2 — Tragado do centro urbano de Florianopolis entre 1944 e 1951
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Fonte: Adaptado do Mapa 19 de Veiga (2008, p. 58).

As reminiscéncias sobre os tempos de crianga mostram vestigios e sutilezas de a¢des, seja
no universo da casa, seja nos caminhos que levavam aos Grupos Escolares denominados Lauro
Miiller, Dias Velho, Silveira de Souza e Arquidiocesano de Sao José, conforme indicado na Figura
2. E na regido central de Florianépolis que, a partir da década de 1910, sio criados os referidos
Grupos que, no campo educacional, demarcam uma mudanga na tentativa de uniformizar o ensino
quanto a organiza¢ao e administracao das escolas, na modernizac¢ao de métodos e dos professores
para atuar na formagao do novo cidadao e, por conseguinte, da infancia. A despeito de a criagao
dos grupos escolares ocorrer em 1911, delimitamos o marco temporal da pesquisa a partir de 1930,
pois sao os nascidos nessa época que ainda podemos encontrar.

Mesmo com o contato prévio, no dia da entrevista era explicada a finalidade da pesquisa,
lido e assinado o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), informado que seriam
gravadas as falas com audio e video, recurso tecnolégico auxiliar na transcricdo do audio. A fim de
manter o anonimato, os nomes aqui utilizados, Ary, Dad4, Glorinha, Joca, Maneca, Maninha,
Mazinho, Rosinha, Vadico e Vado, sao pseudonimos. O roteiro de entrevista foi construido com
elementos em torno da casa, da rua e da escola. Para este artigo, recortamos fragmentos de

narrativas a respeito dos caminhos até a escola, envolvendo com quem se brincava, se andava, se
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encontrava, quais lugares eram apreciados, como se transitava, o que se procurava e o que fazia
sozinho ou com outras criangas no ambiente em foco. Um conjunto de aspectos foi planejado para
capturar o lugar da burla ou da pequena agio, pois era necessario procurar em varias diregoes entre
0 micro e o macro nos espagos da casa e da escola.

Na proposi¢ao de Certeau (2009), os percursos devem ser mais acentuados do que os
mapas, o ir em vez do ver, porque o mapa pode levar ao risco de manter a narrativa condicionada
ao percurso existente. Todavia, decidimos utilizar um mapa junto com as entrevistas como forma
de evocar as lembrancas das agbes dos entrevistados, ao estarem sozinhos ou em grupo e sem
adultos responsaveis, na rua. O efeito regulador do espago que o mapa gera com a gramatica
geografica também sofria uma variante, a do tempo. A superficie tracada, ainda que datada, sofre
mudangas em sua estrutura urbana com o passar das décadas, levando o entrevistado a relatar o
espago vivo de suas memorias daquela época e nao sé do tragado atual.

Tomamos por pressuposto que a crianga, ao viver em sua casa, transitar pelas ruas e
comparecer a escola, esta envolvida na estrutura social e implicada nos devires postulados por essa
estrutura, mas, a0 mesmo tempo, age e¢ constroi diferentes relagdes que coabitam determinada
ordem ja estabelecida. De acordo com Certeau (2009), de um lado, as praticas fazem-se dentro da
ordem, como estratégias de um lugar préprio, em que o poder organiza o seu dominio; de outro,
por meio de taticas, agdes realizadas pelas for¢as obscuras dos “vencidos”, nas brechas do espago
e tempo, jogam com a ordem social e suas regras.

Praticas sao modos de socializacdo circunscritos a um espago € tempo e, assim, como
qualquer modo de socializa¢do, sao historicas. Nesse alinhamento, este artigo esta organizado em
duas sec¢Oes. A primeira discorre sobre aspectos tedricos, os conceitos de estratégia e tatica, pratica,
lugar e espaco praticado, e como compreendé-los pela via da memoria. A segunda seciao aborda

das taticas da infancia.

2 Sentidos das praticas construidos pela memoria

Ao tratar acerca das narrativas dos sujeitos, Certeau (2009) salienta que devemos entendé-
las como praticas, com suas formas e modos. Todavia, considera que as narrativas como praticas
nao sao as proprias praticas da infancia, porquanto jamais essa linguagem pode traduzir plenamente
as agoes no tempo de sua realizacao. Essa questao sinaliza como as narrativas podem ter uma dupla
via: uma na forma de relato, pois é animado e repleto de lances, fazendo a reconstrucio de si e de
sua vida; e, a outra, que o relato traz a luz as praticas da infancia, dado que a lembranga vivifica no

presente o passado da infancia.
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Conforme Portelli (2004), 0 momento da vida do narrador atua na modelagem e construcao
da histéria enunciada, uma ocasido que escapa ao proprio narrador e a quem o ouve, mesmo que
guardada por mecanismos tecnolégicos ou transcrigdes. Esse aspecto corresponde ao pensamento
de Certeau (2009), ao considerar a narrativa como uma pratica. As palavras preservadas nas praticas
culturais e sociais estdo na arte de narrar e, portanto, cortam o tempo e sao reatualizadas tanto pelo
narrador quanto pelo ouvinte.

Assim, as praticas da infancia sofrem mediagoes. Uma delas, da propria memoria que
disputa no sujeito as forcas das lembrancas e dos esquecimentos que constituem os sentidos das
acoes da vida cotidiana. A outra, na entrevista, do pesquisador, também como mediador, estabelece
um dialogo, uma agdo que nao tem “proprietarios individuais, as criagdes de uma comunicagao que
nao pertence a ninguém. A conversa é um feito provisorio e coletivo de competéncias na arte de
manipular ‘lugares-comuns’ e jogar com o inevitavel dos acontecimentos para torna-los
‘habitaveis” (CERTEAU, 2009, p. 49, grifo do original).

Certeau (2009) problematiza os processos interpretativos e escrituristicos dos relatos pelas
ciéncias humanas e faz uma critica as pesquisas que em suas interpretacdes falam pelos sujeitos e
clivam as falas do que pretendiam como dito, transformando-as em objetos apartados do cotidiano.
Cumpre, entao, observar que a narrativa apresenta dois aspectos. O primeiro como pratica, pois,
conforme Certeau (2009, p. 144), quando o sujeito fala, “nao se contenta em dizer um movimento.
Ele o faz”. O segundo, contrapondo a propria visao do autor de que “o relato nao exprime uma
pratica”, consideramos que as praticas estao expressas nos relatos e, portanto, buscamos o sentido,
que ¢ refletido, elaborado e construido pela memoria, residuos de uma época.

Segundo Certeau (2009), a nogao de “lugar” tem seu cerne nos modos como operam as
institui¢des com suas normativas, ¢ a no¢ao de espaco como ressignificacio do “lugar” produzida
pela agao dos sujeitos. Além desses conceitos, opera com o conceito de estratégias que sao forgas
de controle e racionaliza¢ao na manutencao das instituicdes que sofrem investidas e golpes dos
individuos comuns nas formas de taticas. Desse modo, nosso esforco foi o de captar, no relato, as
praticas tanto na ordem social quanto na sua transgressao. Nas entrevistas, i1sso se tornou mais
complexo, pois, na interacao entre entrevistado e entrevistador, ha um pressuposto de que o
entrevistado queira expor praticas “corretas”, ou seja, dentro da ordem. Contudo, a infancia, como
ciclo da vida mais permissivo que outros, constituiu-se na brecha para facilitar a presenca das
narrativas a proposito das resisténcias, dos atos inventivos, das butlas, das desobediéncias ou o
diferente dentro da norma. Por ser um relato sobre a infancia, parecia haver certa permissao para

as subversoes que ressoavam dentro do contexto social e cultural.
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A escola é o espaco de deslocamento da casa, rompe o continuo socializador da familia
para com a infancia. A rua, por seu turno, o intervalo desgarrado das institui¢oes (familia e escola),
que ¢ tanto a saida da casa quanto da escola, podia gerar um universo de regras resultante de outras
mediagdes, para além das influéncias da familia e da escola. A Figura 3 mostra criangas em frente
ao Grupo Escolar Lauro Miiller e sinaliza a importancia da rua em tal periodo, ja que essas ainda

nao se haviam constituido em “pura passagem”.

Figura 3 — Grupo Escolar Lauro Miller (s/d.)

Fonte: Teixeira (20, .5). Fotografia reproduzida do acervo da Escola
Basica Lauro Miller. Florianépolis (SC).

Na memoria, atualizam-se alguns enlaces entre suas travessias da casa para a escola,
revelando a distingao de sentidos entre o transitar na cidade para ir a escola. Do mesmo modo, a
escola aparece como construtora de sentidos que geram distingdes entre a Casa e a propria Escola.
Com foco na relacdo entre memoria e pratica, Certeau (2009) discorre acerca da memoria de
ocasido. As praticas da infancia (mas também da juventude e da vida adulta), no passado, constroem
camadas de vivéncias, na forma de saberes para agir na sociedade diante de forgas e ordens.

A pratica, que nem sempre condiz com a ordem, exige uma relagdo com o uso do tempo e
certo saber acumulado das experiéncias vividas. Certeau resume o sucesso do sujeito contra o
sistema, quando a constancia de praticas fora da ordem decorre da seguinte forma: “o retorno que
leva a operacao do seu ponto de partida (menos forga) até seu termo (mais efeito), implica em
primeiro lugar na mediagao de um saber, mas um saber que tem por forma a duragdo de sua
aquisi¢ao e a cole¢do interminaveis dos seus conhecimentos particulares” (CERTEAU, 2009, p.
145-1406).

Certeau (2009) busca a arte das praticas e, para encontra-la, argumenta que é preciso seguir
a perspectiva do praticante. Exemplifica que, em um jogo de baralho, a anélise dirige-se aos lances
ocultos, fora das regras e da racionalidade ja conhecida. Esse angulo, que rompe com a investigacao

das quantificaces das jogadas ou das a¢Oes que ja sao previamente parte do préprio jogo. O
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conteudo da impetuosidade e da acgao invisivel do jogador estio apds o jogo, nos “relatos de
partidas™:
Jogando de novo uma partida, relatando-a, essas histérias registram ao mesmo tempo
regras e lances. Memorizadas bem como memorizaveis, sdo repertérios de esquemas de
acdo entre parceiros. Com seducdo ai introduzida pelo elemento surpresa, esses

memorandos ensinam as taticas possiveis em um sistema (social) dado (CERTEAU,
2009, p. 79).

Os relatos dos caminhos percorridos pelos entrevistados constituem-se em “percursos de
espago”, pois “todo dia, eles atravessam e organizam lugares; eles os selecionam e os reinem num
s6 conjunto; deles fazem frases e itinerarios” (CERTEAU, 2009, p. 182). Assim, existem maneiras
de fazer nas quais usam c6digos que rompem com as légicas formais da orientagao, da estrutura e
da vigilancia. O relato de Ary traduz como as peculiaridades das sensa¢oes vividas mobilizam as

reminiscéncias dos caminhos até a escola:

Era de manha, tomava o cafezinho, levava um paozinho para o lanche, embrulhadinho
em papel, para escola. Ia descalco, as ruas eram tudo de terra, nio tinha rua calcada
naquela época acho que nio tinha. Acho que as primeiras foi a Esteves Junior, que foi
calgada. Tudo terra, a gente soltava pandorga, jogava bola [...], ninguém tinha carro.
Quem tinha era meia dizia de pessoas, os mais ricos e estes eram cinco ou seis pessoas.
Isso, em 1940, devia ser 1937, quando eu tinha 7 anos. Em 1943 estava no primeiro ano
no (Grupo Arquidiocesano) Sio José (Ary, entrevista n® 2, 2014, p. 5).

Ary rememora a ida a escola pelo café da manha, talvez por seu aroma agradavel e marcante,
os cuidados dados ao lanche e, de modo significativo, os pés descalcos pelas ruas de terra. As
brincadeiras estavam associadas ao fato de todas as ruas serem de terra. Os diminutivos explicitam
como essas lembrancas sao guardadas com afeto. Tais aspectos sugerem a experiéncia sensorial
presente nos percursos e nas praticas da infancia em torno das estradas, bem como da casa. Ha um
fator fundamental para que a intensidade da vida caminhante acontega, a saber, os poucos carros.
Ary ndo ¢ o unico a falar do baixo movimento de pessoas e carros nas ruas. Sem possibilidade de
aqui ampliar rememoragoes sobre tais sentidos, prosseguimos com lembrangas que se remetem as

taticas.

3 Das taticas dos tempos de infancia

Um dos pontos que chamam a atencao sobre os relatos de percurso sdo os sentidos que
levavam muitas criangas as leiterias. Os sentidos atribuidos a esse lugar, porém, apresentaram-se
distintos para os entrevistados, pois que nele se realizavam praticas de espago. Vado desviava-se da

rota da escola, gazeando aula, para pegar leite de graca com um conhecido. Para Vadico, a leiteria
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significava um ponto de encontro onde as pendengas entre garotos eram resolvidas na briga. Para
Joca, a leiteria significava a fonte de dinheiro, ocultada do sapateiro que lhe acolhia em casa e lhe
ensinava um oficio. Em sintese, os sentidos que cada um deu a leiteria era: para Vado, um lugar
para matar a fome; para Vadico, um ponto de briga; e, para Joca, um meio de ganhar dinheiro.

Tomando o ponto de vista de Joca, a leiteria significava um acréscimo ao seu ganha-pao na
sapataria em que trabalhava, uma outra fonte de renda. Sem acordo ou conhecimento do
proprietario do local, Joca é um intermediario nao oficial da entrega de leite na cidade. Ao ter de
cumprir com as obrigacées de comprar leite para o sapateiro, em um determinado momento faz
uma descoberta quando, no trajeto que seguia, um morador oferece um trocado para que Joca traga
leite para ele também. No instante em que pega o dinheiro, parece se dar conta, naquela relagao,
da oportunidade de usar o tempo, o conhecimento, a velocidade e a necessidade das pessoas para
garantir a sua sobrevivéncia. Claro que isso esta aliado a artimanha de nao revelar o feito ao dono
da sapataria e de criar clientes no percurso. Isso também s6 é possivel por sua disposicao em
acordar todos os dias as cinco horas da manha e, descalco, fazer os caminhos em busca do leite.

O relato de espago de Joca demonstra uma dinamica e uma sabedoria, pois, como afirma
Certeau (2009, p. 184), diferentemente de lugar, “existe um espago sempre que se tomam em conta
vetores de dire¢ao, quantidades de velocidade e a variavel do tempo. O espaco ¢ um cruzamento
de moéveis”. Joca tece um mapa da cidade tendo como indicador os locais de venda de leite e
manteiga e, para isso, seu relato é marcado pelos “percursos de espagos” (CERTEAU, 2009, p.
182).

Além desses relatos envolvendo a leiteria, ha os que descrevem praticas clandestinas,
contlitos e diferencas entre alunos dos Grupos Escolares, além de burlas para atender as exigéncias
das escolas, curiosidades e interesses nos percursos. Preocupavam-se com o uso do tempo para
nao serem punidos e aprendiam sobre o que havia no trajeto, apropriando-se da vida social. O tom
de aventura e de regozijo nas narrativas traduz o valor desse percurso em suas infancias. Nas

praticas clandestinas, os meninos parecem mais ousados:
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Nés tinhamos aquelas capas pretas, que elas sé tinham dois buracos para botar os bragos
para fora (mostra como era a capa), [...] ¢ a gente ia para aula, brincando dentro daquele
lamagal, jogando agua um no outro. Chegava molhado na escola, e a professora mandava
de volta pra casa, porque ficava molhado, ficava doente coisa e tal, e assim a gente fazia
brincadeira. Eu estudei, fiz todo meu primario no Grupo Lauro Miller (Maneca,
entrevista n® 11, 2015, p. 2).

Fizeram uma campanha para arrumar tijolo para fazer uma quadra de volei (risos). A sala que
arrumasse mais tijolo ia fazer um piquenique 14 no Morro da Cruz. [...] em frente ao segundo portio
do colégio, era a casa do Esperidido Amim. Ele estava construindo e tinha uma pilha de tijolos em
frente da casa dele (risos) e nés saimos de mao cheia (faz o gesto como carregou os tijolos) (tisos).
Eles viram, deram parte de nés e tivemos que trazer tudo de volta (risos). Nés tiramos em primeiro
lugar. [...] Faziam coisa assim, pedindo tijolo (tom de indignacio), a gente nio tinha dinheiro nem
para tomar café. Como assim, comprar tijolo para levar! Entdo, passava ali e levava (Vado,
entrevista n° 3, 2014, p. 11).

Entdo, era uma chécara, as vezes a gente safa mais cedo (da escola) e ia todo mundo para
la. A gente comia abricé e ficava com a boca colando (o gesto com as mios e a boca de
como colava a boca), chegava em casa com a boca colando (muitos risos). (Para evitar
broncas) a maioria das coisas a gente ndo contava ndo. A gente nio contava porque a
mae ndo... (expressdo de temor) (Maninha, entrevista n® 1, 2014, p. 11).

Na primeira das trés narrativas anteriores, Maneca tira vantagem da chuva para voltar para
casa quando descobre que estar molhado o libertaria da escola. Sabe-se que a brincadeira na agua
da chuva e com as pogas d’agua ¢é paixdo de muitas criangas. Nesse contexto, um fator contribui
com outro, quer dizer, a chuva que molha a crianca na brincadeira além disso a retira do
compromisso com a escola. Assim, as praticas burladoras oferecem um fundo lidico ao cotidiano
da infancia, a0 mesmo tempo em que afastam as criangas das obrigagdes diarias.

Na segunda narrativa, a artimanha usada por Vado e sua turma para atender a solicitagao
da escola, sem as condig¢Ges sociais para isso, evidencia dois aspectos: admitir quao criativa pode
ser a infancia na resolug¢do de problemas; e, a de que, apesar da transgressio descoberta, a
justificativa para a agao oferece uma reflexao importante a respeito da escola quando faz eventos e
projetos que arrolam materiais ou dinheiro dos alunos. Alias, muitos constrangimentos acontecem
por conta de certas solicitagdes e comemoragdes no espago escolar, como no exemplo apresentado
pelo entrevistado.

Outro aspecto recorrente entre os entrevistados é o fato de que varios dos pontos de
referéncia da cidade sao moradias de homens “ilustres”. Por exemplo, Vado personifica a casa de
onde retira o tijolo, a do atual senador Esperidido Amin. A forga exercida por certos sujeitos de
poder na cidade acaba balizando a nog¢do do espago fisico (e, a0 mesmo tempo, social).

Na terceira narrativa, para Maninha, representava um grande enfrentamento ir a casa da
amiga para comer abricé depois da escola. Suas burlas nido se projetam na mesma medida que a

dos meninos. Inclusive, na logica posta sobre o género feminino, imaginar Maninha brincando na
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chuva para nio ir a escola ou carregando tijolos da casa de alguém para cumprir a campanha escolar
¢ algo inimaginavel para a época.

As concepgoes identitarias que atravessam as relagdes sociais modelam graus diferenciados
no enfrentamento da ordem quando se trata de praticas burladoras. Para as criangas, a rua é uma
caixa cheia de surpresas a espera de ser descoberta. Quando chovia muito, Maninha lembra que a
mae nao queria “deixar ir para escola [...]. N6s mais brincavamos do que estudavamos em dias de
muita chuva” (Maninha, entrevista n® 1, 2014, p. 50). Rosinha relata que, ao sair da escola, ficavam
espiando os presos na delegacia que ficava “onde hoje é o paredio da Hercilio Luz [...], a gente
passava ali e tinha medo. [...] a gente tinha medo da mae, nao podia. Eu ia de casa para escola e da
escola para casa, eu niao safa muito (Rosinha, entrevista n° 10, 2015, p. 30-31). Os encontros nos

caminhos para a escola criam conexoes e assimetrias entre 0s sujeitos com quem cruzam:

(No caminho encontrava) pessoas que iam trabalhar, que iam para o comércio, tinha
pouco comércio naquela época, certo? Entdo, ja era pouca gente também na rua de
manhi. [..] sempre estudei de manhi. Eram aquelas pessoas que iam para as lojas
trabalhar e a gente ia para a escola (Rosinha, entrevista n® 10, 2015, p. 4-5).

Encontrava o pessoal que ia trabalhar, outros iam para as outras escolas, como para o
Dias Velho [...], o pessoal da Prainha vinha pata o Lauro Miiller e para o Dias Velho. O
Dias Velho funcionou muito tempo na Nereu Ramos, ali onde que é aquela Igreja
Presbiteriana, ndo (na propria) Igreja (Maneca, entrevista n® 11, 2015, p. 28).

A rua é um espago de mao dupla, o pedinte, o policial, as institui¢Oes, as escolas, enfim, os
sujeitos e os lugares na e da cidade dialogam com as percepgdes que a infancia faz da realidade.
Rosinha, entre outras criangas, realiza praticas caridosas, transgredindo as ordens da mae ao fazer
doacbes. Motivada a ajudar, nao se rende e mantém tais praticas, apesar da provavel san¢do que

sofreria:

Tinha um senhor [...], ele fazia assim para pedir esmola [...]. Eu tirava da minha maie para
dar a ele. Quando a minha mae ia 12 onde estava o sabonete para botar no banheiro, cadé
o sabonete? J4 ia direto a mim: Cadé o sabonete daqui? Tu desse para aquele mogo. Eu
digo a ela: Ai, mée! Fiquei com pena dele e dei. Ela sempre dava uma chinelada em mim,
pegava o chinelo e dava uma chinelada ou uma varada (risos). [...| Estava no centro da
cidade com a mae, e uma senhorinha passou com um molho de lenha nas costas,
morrendo de frio, era inverno. Eu passei a mao (no casaco) sem a mae ver, enquanto ela
via a vitrine [...], joguei para a senhora. [...] depois de uma semanada é que a minha mae
sentiu falta. [...] Esse foi mais um dia também que ela me deu uma chinelada [...] (Rosinha,
entrevista n® 11, 2015, p. 11-12).

As praticas burladoras da infancia a favor de um outro mais carente sao mediacdes que
aparecem apenas nos relatos do género feminino, Rosinha e Maninha. Por um lado, as burlas das
meninas desestruturam a naturalizagdo do feminino associado a passividade, melhor dizendo, que

estas nao desobedecem. Transgredir determinada orientacio/ordem representa uma ruptura a
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légica do pensamento dominante do que seja o feminino na sociedade de entdo. Por outro, as
burlas realizadas reafirmam as expressoes femininas da caridade, do cuidado, da piedade e da
sensibilidade nas relagdes sociais supostamente doceis e amorosas da mulher. Em virtude disso,
tais “desobediéncias” nao causam descontinuidade a perspectiva predominante do que era a
representa¢ao sobre a mulher ou a menina.

Ainda, a propésito dos caminhos da escola, a identidade escolar emerge como outro
elemento das relagoes na rua, de oposicao e/ou conflito. O sentimento de pertencimento a um
Grupo Escolar tende a balizar identidades, posi¢oes e fronteiras. Essas frequentemente vinham na
forma de insultos proferidos como “ensaios” identitarios que se reproduzem no espago social. Os
insultos e apelidos davam-se considerando as iniciais dos nomes dos Grupos Escolares: os alunos
do Lauro Miiller eram chamados de I.a de Merda ou Lauro Milho; os do Dias Velho apelidados de
Diabo Velho e os do Grupo Escolar Silveira de Souza eram Sapato sem Sola. Dada assim relata:
“Diziam, Diabo Velho, ai nés dizfamos, L.a de Merda, que era o Lauro Miiller (risos). A, pronto,
tinha aquela correria, um corria atras do outro, aquela bagunca. E, o Diabo Velho era nés e eles
era a La de Merda (risos) (Dad4, entrevista n® 9, 2015, p. 11-12). Do Grupo Arquidiocesano Sao
José, os entrevistados nao se lembravam mais dos apelidos usados.

Na rua, a instituicdo escolar ¢é representada pelo uniforme. Se, por um lado, a
desqualificagao do outro gera o fortalecimento da separacgdo entre escolas, por outro, os problemas
de diferenciag¢Ges entre as criangas do proprio Grupo desaparecem na rua. Portanto, o conflito nao
tem somente uma face negativa, consoante Simmel (1983), forma tanto relagdes de separagao
quanto de aproximagao.

Ha ainda os esfor¢os de vigilancia e controle publicos que visavam afastar as criangas das
ruas. Vado e Vadico se lembram dos policiais a cavalo e das circunstancias em que presenciavam
sua agao. Nas suas traquinagens, Vado descreve as manobras e ironias usadas: “A cavalaria
patrulhava [...], quando ela passava nds cantavamos [...]. Na pior das hipéteses, nos jogavamos na
agua. A policia nao ia se jogar na agua nunca” (Vado, entrevista n® 3, 2014, p. 17). O medo e o
poder da policia sao simbolizados pelos equipamentos que os proprios policiais carregavam junto
aos cavalos. Por exemplo, Vadico diz que, tempos depois da cavalaria, “tinha a Bala Queimada,
que era uma caminhonete preta (faz gestos imitando o tamanho da caminhonete) [..]. Bala
Queimada, esse era o apelido que a gente botava. Aquela caminhonete preta ou radio patrulha”
(Vadico, entrevista n°® 8, 2015, p. 6).

Segundo Maneca, a farda dos policiais representa a expressao do poder militar e marca a

forma e o tipo de vigilancia na cidade: “o pessoal tinha medo e respeito a policia; isso era uma coisa
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que se destacava naquela época, mas que hoje nao tem [...], a gente tinha medo de farda” (Maneca,
entrevista n® 11, 2015, p. 10). Assim, ha um entrelagamento acerca do modo pelo qual os sistemas

de controle amarram-se entre as institui¢oes a favor de disciplinarizacao social.

Eu chegava dentro da sala e baixava a cabeca e (dormia). [...] Eu gazeava, faltava a aula e
ia 14 para o ginasio do Catarinense, para leiteria, tomar leite de graca. Eles mandavam
bilhete para casa, que era para acreditar que a gente estava na rua. Eu tinha raiva e pedi
para mie me botar a estudar de manhi. De tarde eu dormia. [...] Eu ndo aguentaval Ohl!
Eu estava dormindo (na carteira), eu apanhei e depois voltava a dormir de novo (Vado,
entrevista n® 3, 2014, p. 20-21).

Vado, embora estigmatizado como aluno desinteressado, o impasse entre o tempo
biolégico e escolar, as sangoes da escola e da mae, resiste, solicita mudanga de turno e mantém-se
na escola. Pautados na educacio e exigéncias da casa, Mazinho e Maninha mostram o nivel de
preocupagao com o proprio comportamento: “naquele tempo existia uma rigidez maior entre pai
e filho, a gente respeitava” (Mazinho, entrevista n® 15, 2016, p. 2-3); “a primeira coisa que eu ia ver
(no boletim) era a nota do comportamento, porque o pai nao admitia que ninguém tirasse menos
de cem” (Maninha, entrevista n° 1, 2014, p. 49). O bilhete, anexo ao boletim, na Figura 4, constituia-
se na prova cabal do comportamento da crianga na escola e entrelagava a relagao casa e escola em

torno do comportamento.

Figura 4 — Bilhete anexo ao Boletim Escolar (1953)

Fonte: Teixeira (2018, p. 293). Fotografia reproduzida do acervo da Escola
Basica Lauro Miiller. Florianépolis (SC).
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Transcricdo da Figura 4: “Aos Srs. Pais. Condi¢des para uma crianga ir bem: Tirar 100
no comportamento; Nio faltar as aulas; Nao rodar nas provas mensais. E um grande
favor folhearem o caderno de deveres semanalmente. Nele havera alguma recomendagao,
caso o aluno nao esteja cumprindo suas obrigacdes”.

Outro aspecto das narrativas versa sobre as frutas coletadas, locais, cuidados e riscos
assumidos. As praticas de coletas de frutas expressam momentos de aventuras, segredos,
jocosidade e satisfacdo. Ao mesmo tempo, as falas conservam uma melancolia, parte de algo que
se perdeu com o desaparecimento dessas arvores na cidade. Entretanto, apesar de as narrativas
tratarem das coletas de frutas nas propriedades privadas como algo que geralmente enfrentava a
ordem e o lugar, subentende-se que, em alguns casos, havia certa permissiao velada de colhé-las:
“ninguém ligava [...], era fruta demais e a gente pegava” (Vado, Entrevista n® 3, 2014, p. 22).

Lado alado a essa “autorizacao”, ha narrativas que se referem ao quanto era ilicita a pratica
de coletar frutas nos terrenos dos outros. O interessante é que, nessas circunstancias ou nas
supostas permissoes, a palavra roubo ¢é enunciada, como afirma Vado: “nds entravamos por tras
para roubar, para ir 1a roubar. Ele dizia ‘pode ir 1 pegar’(risos). [...] Ele (o proprietario) era legal”
(Entrevista n® 3, 2014, p. 11). Igualmente, refor¢a Glorinha ao falar: “nés famos 14 no meu tio, e
nbs famos roubar jaca na casa do Vidal Ramos [....]” (Entrevista n® 7, 2015, p. 29).

O sentido de roubo ¢ ambivalente, ora a fruta parece pertencer ao proprietario do terreno,
ora a fruta parece pertencer ao coletivo da cidade. Alias, é com a modernidade que as arvores e as
frutas passam a ter proprietarios e a agregar valores monetarios. Desse modo, o sentido de roubo
¢ tanto a apropria¢ao de algo que nao ¢ seu quanto o uso do que é de todos. Somado a isso, quanto
as puni¢oes, cabe salientar que a infancia ¢ um grupo geracional que nio sofre das mesmas san¢oes

juridicas sofridas por outros grupos.

4 Consideragoes finais

As praticas da infancia produziram camadas de vivéncias e saberes que sio ressignificados
pelas memorias. Nos relatos de praticas, a sabedoria e a asticia do uso da ocasido foram atribuidas
a esperteza em conquistar algo. A infancia de outrora, nas taticas de usos do espago, isto é, dos
espagos praticados, construiu uma arte de fazer, ou seja, de resolver situagdes no seu dia a dia.

Na relacdo da escola com a familia, os bilhetes no caderno e o boletim materializavam o
medo da infancia sobre seu mau comportamento. A organizagao escolar e familiar e sangoes
pratico-simbodlicas advindas das institui¢oes refor¢avam a distingdo do poder masculino sobre o
feminino. O estereétipo do sujeito permissivo e aventureiro era atribuido ao masculino; ¢ a
docilidade e submissio ao feminino. Assim, tais relagdes apareceram em meio a diferenciagoes,

tabus, preconceitos e praticas burladoras mais “silenciadas” para o feminino do que para o
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masculino. Por exemplo, as praticas idénticas, como o simples fato de se estar na rua, para 0 menino
era uma pratica dentro da ordem, enquanto, para a menina, poderia representar uma agao fora da
ordem.

Enfim, a infancia que transitou rente ao chao faz uma enuncia¢ao, comunica algo, fortalece
e inventa espagos por meio de suas agoes: pratica a cidade. A substancia da superficie das ruas
marca a experiéncia e a subjetividade do caminhante que era basicamente feita pelos pés. Todos se
lembram dos pés descalcos por estradas sem calcamento, pois os percursos até a escola, além de

refletirem aspectos sociais, transparecem a dimensao tatil provocada pela materialidade.
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