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Resumo: Nos dltimos anos, as mudangas trazidas pela globalizagdo cultural e econémica, que,
ao contrario do que se imaginava, vem contribuindo para um processo cada vez mais acentuado
de fragmentac¢io das identidades e fortalecimento das heterogeneidades, assim como a maior
organiza¢do dos movimentos sociais, tem levado o governo brasileiro a implementar politicas
afirmativas, a fim de mitigar as graves assimetrias da nossa sociedade. Nesse contexto, trazer o
debate acerca da diferenca e da diversidade, buscando promover uma educacio “étnico-racial
positiva”, tornou-se, em muitos sentidos, “dever da escola” e, consequentemente “trabalho do
professor”. Refletit acerca da eficacia e do alcance de tais medidas, em especial a Lei 10.639/03,
leva-nos a procurar conhecer e desdobrar-se de maneira positiva em pratica escolat,
especialmente no que se refere ao ensino de Histéria e a “pluralidade cultural”, presentes nos
PCNEs.
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Abstract: In recent years, the changes brought about by economic and cultural globalization,
which, contrary to what was thought, have contributed to an increasingly pronounced process
of fragmentation of identities and strengthening of heterogeneities, as well as the largest organ-
ization of social movements, has led the Brazilian government to implement affirmative action
policies in order to mitigate the serious imbalances in our society. In this context, bringing the
debate on difference and diversity, seeking to promote a "positive ethnic-racial" education has
become, in many ways, "school duty" and consequently "teachet's job." Reflect on the effec-
tiveness and scope of such measures, especially the Law 10.639 / 03, leads us to seek to know
and unfold in a positive way school practice, especially regarding the history teaching and "cul-
tural plurality" present in the PCNss.
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PERMANENCIAS

A LEI 10.639/03 E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NO AMBIENTE ESCOLAR: MUDANCAS E

1 Introdugao

uma sociedade marcada por desigualdades sociais profundamente

enraizadas, a consciéncia do Outro, por muitas vezes precisa ser
despertada por algum fator externo, uma vez que o consumismo ¢ o individualismo
ajudam a acirrar as diferencas culturais, estimulam a competigao e criam novos objetos
de desejo, padroes de beleza e parametros de sucesso numa velocidade nauseante.

Em tal contexto, aceitar e respeitar as diferencas e reconhecer a diversidade
como algo positivo é parte de um exercicio de reflexdo e autoconhecimento que tem
inicio quando entendemos que, a constru¢ao da nossa identidade ndo ¢ um processo
solitario e sim, resultado de uma relagao muito estreita com as pessoas a0 nosso redor,
que sdao responsaveis por nos dar parametros, diante dos quais podemos moldar os
limites do nosso proprio set.

O que fica evidenciado nas discussoes sobre as relagdes raciais e a educagao,
que tem mostrado a importancia de se trabalhar na perspectiva de influenciar a dinamica
escolar, evitando a perpetuagao e reproducao de discussos depreciadores da identidade
de aluno/as, a partitr do estimulo ao didlogo e a convivéncia com as diferencas,
reelaborando significados sociamente construidos e confirmando que a pratica
pedagbgica e os principios culturais precisam ser continuadamente reiventadas e
reinvestidas de novos sentidos.

Nessa perspectiva, procedeu-se o projeto de dissertacio do Mestrado em
Educagao, o qual foi motivado pelas nossas observa¢oes em sala de aula e nossa
inquietagao quanto as diferencas e desigualdades nos espacos da escola, onde

procuramos conhecer os referenciais dos professores e alunos, bem como, as relagdes
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que se estabelecem na pratica pedagogica sobre a diversidade na sala de aula, com enfase
para a presentaga dos afro-brasileiros.

Buscando, nesse interim, refletir até que ponto os objetivos almejados com a
implantagao da Lei 10.639/03, conseguiram sair do campo da “retérica” e influenciar
na praxis a ado¢ao de uma educagao inclusiva, principalmente quando a euforia com

relagdo a mesma ja aferreceu e novas pautas ocupam o interesse imediato da midia.

2 Educagio e diversidade no contexto educacional brasileiro: breve trajetoria

Nas ultimas décadas conceitos como multiculturalidade e interculturalidade
vem ganhando espag¢o nas discussoes acerca da Educacdo em varios paises do mundo,
chama a atengdo, porém, que isso ocorra justamente quando a institui¢ao escolar passa
pot seu periodo de maior fragilidade, quando a sua propria relevancia vem sendo
questionada, fazendo com que o desafio dos educadores em relagio implementagao de
uma educag¢ao multi-intercultural seja ainda mais acentuado, principalmente levando-se
em conta as vissicitudades de cada pais, uma vez que esse nao é um fendémeno isolado.

No caso brasileiro, cujo sistema educacional possui uma histéria de acentuada
hierarquizagao e elitizagao, que contribuiu para a exclusao de boa parte da populagao
dos bancos escolares, ajudando a perpetuar o status guo das elites, a visio propedéutica
e tecnicista do ensino, principalmente do Ensino Médio', tem sido alvo de duras criticas
desde sua institucionalizagao durante o periodo imperial, quando entre os poucos
privilegiados que podiam ingressar nas intitui¢oes educacionais, um nimero ainda
menor conseguia ter acesso a0 Ensino Secundario®

Com fim da escraviddo e ap6s a Republica, a “hierarquizagao” intensificou-se,
ganhando contornos racialistas, como podemos observar nos estudos de (ARANTES,

2014), onde podemos ver que gragas a forte influéncia da medicina higienista, cujos
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principais expoentes bebiam, por sua vez, nas teorias raciais introduzidas no Brasil
desde meados do século XIX, ocorreu uma divisao, ainda mais acentuada, entre os
alunos, que passaram a ser classificados conforme as “caracteristicas” do grupo racial

no qual eram enquadrados:

Nesse contexto o grupo escolar representou um novo modelo de
organizagdo escolar, caracterizado pela seriagio com a divisao de
alunos por classes, considerando-se a idade e os niveis de
conhecimentos que se pretendia fossem homogéneos. (ARANTES,
2014, p. 1106).

E que nesse periodo (a partir da década de 1930) que, ironicamente, o mesti¢o,
até entdo visto como uma mazela a ser combatida, ¢é eleito como simbolo do Brasil, por
representar o ideal da unido das trés racas que formaram o povo brasileiro (branco,
negro e indigena), ajudando a reforcar o mito de que o pais seria um modelo de
democracia racial, ideia para qual as obras de Gilberto Freire — Casa Grande e Senzala
(1933) iriam trazer grande contribuicao, formando uma parceria com o Estado Novo
(1937-1945), que possibilitou uma alianga perfeita para alimentar o imaginario social do
“mito da democracia racial” e da “uniao das trés racas”.

Apenas durante a década de 1970, o processo de organizacio dos professores
comega a se articular no interior do movimento social organizado e a escola e o ensino
tradicional passam a ser alvo de criticas e contestagoes. A pressiao exercida por esses
movimentos faz com que tenha inicio uma politica governamental voltada para
“universalizacio da Educa¢io”, influenciada, sobretudo pela Lei 5.692/1971°, a paritr
da qual serao feitas revisoes nas legislacao pertinente ao ensino e iniciam-se processos
de reformas dos curriculos.

Tal proposta, entrentanto, acaba por trazer uma dicotomiza¢ao ainda mais

acentuada para o Ensino Médio, onde
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As redes publicas de ensino técnico federal e as redes estaduais
como a de S@o Paulo, elitizadas por meio da seletividade promovida
pelos “vestibulinhos” e beneficiadas com politicas que favoreciam
melhores condi¢oes de trabalho e remuneracio a seus professores,
conseguiram promover maior qualidade no ensino do que aquela
oferecida pelas escolas de ensino médio denominadas “regulares”,
destinadas a populag@o trabalhadora. (BRASIL, 2013, p. 20-21).

Essa divisao entre escolas publicas e escolas privadas, por sua vez, causa um
distanciamento ainda mais acentuado das condi¢des democraticas nas escolas, onde ao

contrario do que se precisava, acentua-se a “ressegregacao nas escolas”, uma vez que,

Para contornar esse problema [da inclusio de universalizagio do
ensino publico| as familias ricas enviam seus filhos para escolas
privadas, institui¢des que foram criadas geralmente fora dos centros
urbanos, onde mais e mais familias estio se mudando para espacapar
da violéncia, guetizagio e a sensacio de inseguranca. (SANTIAGO,
2013, p. 59).

De igual modo, mesmo a Constitui¢ao de 1988 e a promulga¢iao da LDB, bem
como todas as medidas tomadas durante a década de 1990, nio vao ser capazes de
trazer mudangas estruturais significativas no conceito igualdade e justi¢a social.

Essa dificuldade de produzir ressignificagoes efetivas nas relagdes sociais, levou
Fry (2005, p.227) a afirmar que essas medidas “sao usadas para fortalecer os direitos e
liberdades individuais conforme o racismo e o racialismo, ndo representam mudangas
marcantes na politica antiga e estdo em consonancia com os ideais de ‘democracia
racial”’ .

Assim, embora reconhecendo que a Lei 10.639/03° tenha trazido mudangas
significativas para o curriculo da disciplina escolar Historia, notério, como apontam
Torres e Ferreira (2014, p. 89) por “apresentar tradi¢oes curriculares consolidadas e

que trazem como marca importante o protagonismo do homem branco em detrimento
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ao processo vivenciado pelos africanos em nossa sociedade”, acreditamos ser
necessario refletir acerca do alcance e das limitacdes que a Lei, enquanto politica
afirmativa do governo brasileiro, em relagio a promog¢ao mudangas efetivas no modo
como ocorrem as trelaces “étnico-raciais” entre os individuos, tendo a Escola como
palco e termémetro que permite aferir a eficacia ou nao de tais iniciativas.

Para tanto, partimos do princicpio que a imposi¢ao legal por si s6, nao é capaz
de fomentar relagdes “etnico-raciais” positivas nem a valorizagdo das diversas
identidades dos alunos dentro das escolas, sem que haja um processo de formagao dos
docentes que leve a uma ressignificacio da forma como os mesmos enxergam e

trabalham a diversidade na sala de aula.

3 A Lei 10.639/03 e o lugar da diferenga na escola

A busca para galgar posi¢oes no ranking de avaliagdes, como por exemplo, o
Programa para Avaliacdo Internacional de Estudantes (PISA), acaba levando a
conclusdes duvidosas acerca da diversidade e da multiculturalidade na sala de aula,
sendo esses fatores transformados em problemas e entraves as metas tragadas pelos
gestores das politicas puablicas; além de estimular e fortalecer o uso de praticas
educacionais homogeneizantes, posto que sé o resultado interessa e toda
heterogeneidade dos alunos ¢ diluida quando os mesmos siao transformados em
numeros para compor estatisticas.

Essa posicao vem corroborar as reflexdes tecidas por (TORRES; FERREIRA,
2014) acerca do papel da Lei 10.639/03 no cutriculo da disciplina escolar Histéria, sob
o argumento de que a mudanga implica num processo de negociacio entre o passado e
o presente, 0 antigo e o novo’, que nem sempre serd contraditério, ao contrario, a

mudanga pode surgir como recurso para manter a estabilidade de quem ja esta no
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poder, citando, como disparador para a discursdo a seguinte frase de Hanna Arendt:
“nenhuma mudanca politica parece capaz de realizar qualquer coisa de inteiramente
novo” (TORRES; FERREIRA, 2014, p. 83).

Tais observacOes levam-nos a questionar os limites e as limitacdes da Lei
10.639/03, principalmente no tocante a capacidade de execugio e a eficicia da mesma,
uma vez que, apesar de amplamente discutida, parece que niao houve uma reflexao
sobre a formag¢ao adequada de professores, bem como nao se percebe outros meios
que possibilitem mensurar efeitos que impacte o ensino.

Por sua vez, uma leitura mais aprofundada tanto do texto da lei, quanto das
Diretrizes Nacionais para Educacio Basicas das Relacdes Etnico-Raciais (DCNEB),
que vieram normatizar os principios legais, mostra uma série de divergéncias com
relagdo a utilizagdo de categorias como “Africa”, “afro-brasileiro” e “negro”, por
exemplo, que atraem criticas vorazes, principalmente dos grupos que nao concordam
com a teoria do “panafricanismo” e veem o termo “Africa” como reducionista e
homogeneizante, que nao é capaz de traduzir a diversidade de povos e culturas do
continente africano ou mesmo entender a influéncia deste na formacao da sociedade
brasileira

Nesse contexto, diante da diversidade de interpretagdes das diferencas e das
apropria¢des de teorias, muitas delas deterministas, acaba-se quase sempre, optando-se
por principios determinados pelo mito do “embranquecimento racial” ou pela
valorizagao do pafs “mestico” da visao freyriana.

Esses exemplos ilustram algumas das contradi¢des existentes na Lei 10.639/03
e nos remetem a (LACLAU, 2011) e o conceito de cadeia de equivaléncias que usa para
tentar explicar o mundo pdés-moderno, onde as certezas e verdades absolutas da
modernidade, cederam lugar para a duvida e as polissemias fazem com que categorias

como liberdade, democracia, politica e igualdade, tornem-se “significantes vazios™’.
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Sob tal perspectiva, segundo Stoer e Cortesao (1999, p. 14) “[...] o Estado se
sente pressionado a legitimar aos olhos dos cidaddos a sua actuacio, as suas opgoes e,
portanto, as relagdes que estabelece com as diferentes instituicdes” e assim, podemos
dizer que o texto presente na Lei é resultado desse processo de negociagdao, no qual
determinado grupo (movimentos negros), conseguiu fazer valer suas reividicagdes em
detrimento dos demais, inclusive, dos indigenas®.

Esse “deslocamento” do centro de poder, faz com que Estado e sociedade,
sejam “forcados a fazer uma <gestio controlada>", de dois fenémenos diretamente

ligados ao processo de moderniade: a desigualdade e a exclusio, pois,

[...] apesar de a desigualdade e a exclusio estarem
indissociavelmente ligadas ao processo de desenvolvimento
capitalista, essa mesma sociedade e Estado nio podem deixar
transparecer que, eventualmente, tém até alguma possibilidade de
tirar partido delas. (STOER; CORTESAO, 1999, p. 13-14)

E assim, podemos inferir que acbes como as politicas afirmativas adotadas pelo
Estado brasileiro nas ultimas décadas, visam a estabilidade da sociedade e do préprio
governo, uma vez que “a funcao primordial do Estado é a manutencao dele mesmo”
(SCHURSTER, 2015)°, ainda que para isso seja necessirio promover mudangas na
organiza¢ao dessa mesma sociedade, o que torna a Escola pega chave em tal processo.

Desse modo, uma vez que outras instituicOes (familia, igreja, militar) vem
perdendo espago dentro da sociedade e sendo a Escola “uma das poucas instituigdes
que, [...] redne e socializa grandes grupos etarios [...] sera nela que depositam algumas
expectativas de que, por exemplo, se possa manter e reproduzir a cultural nacional”
(STOER; CORTESAO, 1999, p. 20). Entretanto, como falar em “cultura nacional”
numa época onde multiculturalidade virou palavra de ordem? Onde as identidades sao

“fluidas” e a heterogeneidade avanca juntamente com o processo de globalizagao?
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Quando nos reportamos para um dispositivo legal, ou seja, a Lei 10.639/03,
que de forma vertical e hierarquizada vem impot/propor uma transformacio significa-
tiva (mesmo que necessaria) no 7odus operand: de pessoas inseridas num contexto social
onde a questao racial é tio complexa quanto no Brasil, nos inquirimos quando e si essa
lei ira levar a uma praxis efetiva.

Afinal, a incumbéncia de cumprir a lei (para nao falarmos em ‘missao’) ¢ dada
a Escola, institui¢ao que ao longo de sua existéncia “passou por mutagdes que a fizeram
caminhar ‘de um modelo de certezas para um modelo de promessas e, finalmente para
um terceiro, marcado por incertezas™ (KOFF, 2012, p. 173) sem contudo, oferecerem-
se 0s aportes necessarios para tanto.

E assim, a urgéncia em reparar ‘injusticas’ histéricas, bem como atender as
demandas da sociedade, faz com que as medidas tomadas sejam de dificil implantacio,
ficando muitas vezes apenas na esfera politica ou demonstrando um efeito “cosmético”
e lenvando-nos a crer, como colocado por Torres e Ferreira (2014, p. 92), que “[...] a
inser¢ao de ‘novas’ questoes envolvendo a Historia da Africa e cultura afro-brasileira e
africana no pals, se ancora em tradi¢cOes estabilizadas que, em grande parte, foram
produzidas na légica que desejamos combater”.

Nao se trata, porém, de ignorar os avangos proporcionados pela implementa¢ao
desta Lei, a qual,

[...] retne elementos sugestivos de mudancas importantes no
ensino da disciplina escolar Historia, em virtude de ela apresentar
tradi¢oes curriculares consolidadas e que trazem como marca
importante o protagonismo do homem branco em detrimento dos
processos vivenciados pelos africanos em nossa sociedade.
(TORRES; FERREIRA, 2014, p. 89).

Nem desprezar a notoriedade que esse instrumento legal ganhou junto aos
meios de comunica¢dao, nos centros académicos e nas escolas no geral, que foram

levados a discutir temas relacionados ao racismo e a discriminagao, os quais
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representavam tabus dentro da sociedade brasileira, principalmente devido a auto-
imagem de mesticagem fomentada, desde a década de 1930 e ao ja citado mito da

democracia racial®

, que ocupou o lugar da politica de embraquecimento no discurso
oficial, mostrando assim o desafio estabelecido na escola, como espago privilegiado
para estudar essa pluralidade cultural e as diversidades de idéias.

Nao podemos, entretanto, fugir ao debate sobre a implantagao de uma lei com
tantas implicagdes para a sociedade, aceitando-a sem fazer maiores questionamentos
acerca dos interesses envolvidos em sua elabora¢ao e a quem a mesma beneficia, uma
vez que sua reda¢ao, embora controversa em muitos pontos, como ja dito antes, é¢ bem
clara ao indicar qual “minoria” deve ser valorizada.

Fica claro que é preciso combater o preconceito racial, assim como todo tipo
de atitude discriminatéria, principalmente no ambito educacional, mas, e ai nos
remetemos a Hanna Arendt novamente, uma decisao politica, mesmo que traduza os

anseios de uma parte da sociedade, pode garantir a efetivacio de mudancgas reais nas

relagoes sociais? Ou ficamos apenas no campo do discurso e da retorica?

5 Em busca de outros principios pedagoégicos

Os questionamentos acima levantados, bem como a convivéncia diaria com os
demais professores e com os alunos, do turno da noite, da Escola Pe. Nicolau Pimentel,
localizada no municipio de Limoeiro, agrestre pernambucano, onde lecionamos e
tivemos a oportunidade de presenciar varios momentos em que questoes relacionadas
a diferenca e a diversidade foram motivos de conflitos, fizeram com que déssemos
inicio a presente pesquisa, com a finalidade de analisarmos os efeitos da Lei 10.639/03
na forma como os alunos constroem suas relacoes com a diversidade e a diferenca no

ambiente escolat.
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Para nortear nossa pesquisa escolhemos a Lei 10.639/03 como categoria
central, em virtude de acreditarmos que ao trazer o Ensino da Histéria e da Cultura
Afro-Brasileira e Africana para o curriculo da Educagao Basica do pais, esta Lei abriu
caminho nio s6 para o debate acerca das questdes relacionadas ao racismo e a
discriminina¢do dos afro-brasileiros, como também deu maior visibilidade para a
presenca da diferenca na Escola.

Outra categoria de analise que elegemos foi a alteridade, ou seja, a capacidade
de entender o que é o Outro, aceitando-o como ele é, e nao como nds gostarfamos que
fosse, conceito que consideramos essencial ao lidarmos com a diferenca e a diversidade
na sala de aula.

Como nosso objeto de pesquisa eram os alunos da Educagao Basica, mas
precisamente do Ensino Normal Médio", optamos por utilizar como aborgagem
metodologica a pesquisa-a¢ao, por esta “desenvolver-se através de um processo onde
os agentes sociais <implicados> interagem tanto no conhecimento como na ac¢iao
podendo <construir conhecimentos que nao seriam possiveis numa relacio de
exterioridade face a situagio explicada>". (STOER; CORTESAO, 1999, p. 45).

Com isso em mente, formamos um grupo focal composto pelos/as alunos/as
do 4* ano A do Ensino Normal Médio, da j4 mencionada escola, sendo a turma e,
consequentemente o nosso grupo focal, formado por 12 estudantes, trés rapazes e
nove mogas, com idades que variam entre 16 e 21 anos, todos egressos de escolas
publicas.

A escolha por esta turma deu-se por indicagao dos proprios docentes da escola,
que ao ouvirem a natureza da pesquisa que pretendiamos realizar, foram unissonos em
apontar a turma do 4* ENM — A, por serem, segundo eles (professores) alunos/as cuja
formacio fora feita toda no Ensino Normal Médio e, portanto, eram o exemplo do

modelo de professores que o curso estava preparando.
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Até o momento de produgao deste artigo, o nosso grupo focal ja realizou quatro
encontros, sempre tendo como questao disparadora a Lei 10.639/03 e a presenca da
diferenca e da diversidade na sala de aula. Desde o primeiro encontro buscamos, dentro
da proposta da pesquisa-acao, estimular os/as alunos/as a externarem suas opinioes
acerca do tema, levamos videos e textos, procurando observar e perceber suas reagoes.

O primeiro fato que nos chamou a atencao foi a disparidade entre o quantitativo
de homens e mulheres na sala de aula, fendmeno que atribuimos a uma consequéncia
do processo de “feminizacao do magistério” que, segundo (ROSA, 2011) sofreu uma

intensificagao a partir do ano de 1908 que

[...] estaria vinculada ao aumento do nimero de vagas nas escolas
e ao processo de urbanizacido e industrializacio que ampliou as
oportunidades de trabalho para os homens. Estes foram em busca
de empregos mais bem remunerados. (ROSA, 2011, p. 7).

Ficou latente, desde o primeiro encontro que o passo primordial para podermos
entender como o0s/as alunos/as se relacionavam com a diferenca (alteridade) na sala de
aula, era entender a relagdo desdes com suas proprias identidades, todavia, como trata-
se de uma pesquisa voltada para produgao de uma dissertagdo, onde os prazos sio
curtos e diante da dificuldade que notamos em alguns alunos/as em expressarem-se
verbalmente, embora nio seja o usual, decidimos elaborar um questionario semi-
estruturado para levantar algumas informagoes pertinentes, sem deixar de lado o debate
e o didlogo.

Nesse processo, duas perguntas produziram um grande impacto sobre o grupo,
a primeira referente aos motivos que os/as levaram a cursar o Ensino Normal Médio,
onde apenas uma estudante alegou ter escolhido o curso porque “sempre quiz ser

professora” Isaura (18 anos), enquanto os demais alegaram terem iniciado o Normal
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M¢édio para ndo serem transferidos para uma Escola Integral (também conhecida como
Escola de Referéncia)'?.

Foi o caso, por exemplo, dos alunos José" (19 anos): _ “Ndo queria ficar na escola
de referéncia, a tinica opedo foi vim fazer o curso normal médio” e Sandro (21 anos): “Por nao
querer passar o dia todo em escola de referéncia”.

As alegacoes dos/as alunos/as nos mostraram uma tresisténcia com relacio ao
modelo de escola de tempo integral adotado pelo Estado, principalmente em relagdao
ao periodo de permanéncia na escola, resisténcia esssa que tinha como justificativa, na
maioria dos casos o fato de que eles/as ajudavam com as tarefas do lar, sendo uma das
alunas, inclusive, ja casada, o que inviabilizava a permanéncia em periodo integral na
escola.

Constatamos, também, uma indignagdo por parte dos mesmos quando
referiam-se ao fato que seu direito de escolha tinha sido desrespeitado, situagao em que
fica clara a ja mencionada “dicotomia” existente dentro do préprio sistema educacional
publico, onde ¢ feita uma diferenciagao entre as escolas, sendo umas (como o préprio
nome aponta) consideradas de “referéncia”, para as quais sio destinados maiores
recursos e outras, as regulares, exibidas como “dltima alternativa”.

A outra questido levantada foi com relagio a proporcao entre “negros”
“brancos” e “pardos” nas salas de aula da escola e, em especial, no Ensino Normal
Médio. De plano todos concordaram que existiam mais alunos brancos e pardos do
que negros, tendo a maioria dos alunos do grupo se declarado “parda”, sob a alegacao
de que era a cor que constava em seus registros de nascimento.

Apenas um aluno declarou-se negro, embora aos olhos de um observador mais
atento nao haja muita diferenca entre ele e alguns dos que se declararam pardos, assim
como nao ha uma diferenca significativa (nos referindo exclusivamente ao fenotipo)

entre alguns declarados pardos e os que se afirmaram brancos, mostrando uma sintonia
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com os argumentos defendidos tanto por (FRY, 2005) quanto por (MUNANGA,
2014), quando ambos fazem referéncia a dificuldade de se definir quem é negro num
pais marcado pela miscigenagao, como o Brasil, onde o ser negro e o ser branco sio
mais uma questdao de escolha politica e social do que uma determinagdo biologica.

Essa contradi¢do entre as declaragoes dos alunos, ilustra bem o que dissemos
acima, pois os mesmos alunos que se declararam “pardos” (8/12) também disseram
que existiam mais alunos “brancos” na turma, justificando tal afirmagao sobretudo
através da “observacio”, como fizeram (JOSE, 19) que questioando sobre como
chegou a conclusao que existiam mais pessoas “brancas” que “negras” na sala,
respondeu que chegou a conclusio pela “observacio, durante os 4 anos de convivéncia”.

Enquanto a aluna (EVA, 16), ao ser inquirida sobre a mesma questao, alegou
que: _ “Por que a maioria das pessoas da sala siao brancas e percebe-se através da observagao”.

Em poucos momentos, entretanto, a palavra “negro” foi empregada pelos
alunos, sendo utilizadas expressdes como “pardo/a”, “moreno/a”, como fez a aluna
(MARCIA, 18 anos), ao narrar um episédio ocorrido durante o estagio supervisionado
numa turma de ensino infantil, no qual precisou intervir, “porgue uma menininha estava
chorando, porgue a outra amigninha disse que se ela brincasse com o coleguinha que era moreno,
ndo ia querer mais brincar com ela e que ela ia ficar morena também.|grifo nosso.

E interessante observar que mesmo tendo uma atitude aversa ao preconceito
mostrado pela “menininha”, Marcia usa a palavra “moreno” ao invés de “negro” para
caracterizar a outra crian¢a, mesmo que ao falar aponte para sua propria pele (ela
declarou-se branca) e diga que a “cor nao define quem aprende ou nao”, nos remetendo
ao “etnocidio discursivo” da palavra negro, conforme afirma Kabenguele Munanga, no
seu livro Rediscutindo a mesticagem no Brasil.

A constatacao dessa barreira com relacdo ao uso da palavra “negro” por parte

dos/as alunos/as, aponta para existencia de um imaginario socialmente construido e
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situagoes veladas que sdo reproduzidas, tornando fulcral o que se conheca os principios
que permeiam o cotidiano escolar, com perspectiva da provisioriedade do mesmo,
mostrando a necessidade de repensarmos conceitos como democracia, igualdade e
racismo, possibilitando que os/as estudantes conhecam outras visdes de mundo.

E assim, ao tomarmos a escola como “[...] fundamental no processo
de construgado identitaria dos estudantes, na medida em que os processos de identidade
e diferenca se traduzem em operagdes de inclusio e de exclusio, em relagoes de
pertencimento ou nao pertencimento” (SANTIAGO et al,, 2013, p. 34), somos levados
a crer que € essencial, nesse contexto de (re)descoberta/busca identitaria que a escola e
o/a professor/a possam ser capazes de promover praticas e discussdes que levem a
uma ressignificacao de (pre)conceitos e esteriotipicos enraizados numa tradigao escolar

onde a diferencga era vista como “algo a ser consertado”.

6 Consideragdes Finais

Iniciamos esta pesquisa sob a crenca que a Lei 10.639/03 possui uma dimensio
que ultrapassou sua proposta inicial, ou seja, a inser¢ao da Historia e da cultura afro-
brasileira na educacdo basica, tratando-se de uma tentativa de reforma educacional
ambiciosa, a medida que delega a Escola a tarefa, nao so de tentar corrigir as “injusticas
histéricas” com relagao aos afro-brasileiros, mas também de buscar a promogao de
relagoes “étnico-raciais” positivas, mostrando, assim, que ainda nao deixamos de lado
a tradi¢dao de querer resolver as demandas sociais através de decretos, incapazes por si
s6, mudar as praticas vigentes.

Isso porque, tais mudancas exigem que haja uma ressignificacao de conceitos
por parte dos agentes que irdo ser responsaveis por transformar a lei em pratica, e este

nao ¢ um processo simples, pois envolve a reflexdao e a substitui¢ao, de “verdades”,
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“valores”, paradigmas e pressupostos que foram construidos/formulados ao longo da

vida, levando assim, ao abandono da area de conforto em prol do desconhecido, razao
pela qual, nem todos estao dispostos ou preparados a assumir essa nova postura.

Substituir (ressignificar) as praticas pedagogias e educacionais tradicionalmente
instituidas, onde a diversidade ¢é lida como “[...] algo que ¢é necessario corrigir, com um
olhar que a reconhece sem a querer conhecer” pela “adogdo de um olhar
inter/multicultural ndo s6 como filosofia educativa, mas também como projeto a
realizar” (STOER; CORTESAO, 1999, p. 46), torna-se ainda mais dificil quando a
proposta para fazer essa ressignificagdo vem de fora, ou seja, quando o desejo ou a
necessidade de refletir sobre os conceitos pré-estabelecidos niao partem de uma
motiva¢ao do individuo.

Tem-se, assim, o que (STOER; CORTESAO, 1999, p. 21) vio chamar de
“professor daltonico cultural”, que é aquele “que nao sera sensivel a heterogeneidade,
a0 arco-iris de culturas que tem nas maos quando trabalha com seus alunos na escola”
e, desse modo, voltamos a questdo inicial, de que a lei, por si s6, nao basta para
promover mudancas efetivas nas relagcdes entre os idividuos, neste caso, os alunos em
sala de aula.

Sempre havera quem diga que 13 anos é tempo insuficiente para ocorrerem
transformagoes significativas tanto na sociedade quanto nas representagdes e praticas
individuais com relagao a aceitagao da diversidade, nao discordamos, mas perguntamos:
as agoes e politicas afirmativas tomadas até entdo tem realmente ajudado a promover
tais mudancas?

Nio podemos afirmar. O que acreditamos é que as relagdes de igualdade e so-
lidariedade entre grupos socioculturais diferentes precisam ser construida, assim como

foram as desigualdades e exclusoes e esse é um processo que demanda grandes mudan-
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¢as nao sO na estrutura politica, social e econdmica do pafs, como também e, principal-
mente, na forma como os individuos enxergam a si e aos outros, sendo estes ultimos,
conforme discorremos acima, fatores sobre os quais acreditamos que as leis exer¢am
pouca ou nenhuma influéncia significativa.

Mesmo as a¢oes afirmativas do Estado, possuem uma natureza ambigua neste
processo, pois a0 passo que visam diminuir as assimetrias sociais, refor¢am os discursos
racialistas, do qual sio dependentes, razao pela qual qualquer previsio que facamos
sobre o caminho das relagdes “étnico-raciais” no Brasil, ndo passara de mera especula-
cio.

Por dltimo, é importante ressaltarmos que esse ¢ um tema que gera muito mais
questionamentos que respostas, afinal, seremos capazes de superar o ressentimento
causado por décadas de uma violenta segregacio humana em prol do ideal de uma
sociedade mais igual? Algum povo sera?

Paira a davida, entio.

Notas:

1O atual Ensino Médio ja recebeu o nome de Segundo Grau, Cientifico e Ensino Secundario.

2 Em tal contexto, Colégio Pedro II talvez tenha sido o simbolo maior dessa “segregac¢do”, pois
“[....] foi criado com o propédsito de formar as elites nacionais, os altos quadros politicos, administrativos
e intelectuais do pais” (BRASIL, 2013, p. 07).

3 No Brasil, as press@es exercidas pelos movimentos sociais populares nos grandes centros
urbanos e industriais do pais, como Sao Paulo, entre o final dos anos 1940 e os anos 1960, levaram
a expansdo das oportunidades educacionais e a integracdo formal do ensino primario ao primeiro
ciclo do ensino médio, o antigo ginasio. Ironicamente, foi o governo militar, por meio da Lei n°
5.692/71, que introduziu formalmente a mudanga, fixando a obrigatoriedade do ensino comum de
oito anos. In: (BRASIL, 2013, p. 19).

4 Citamos como exemplos, o reconhecimento do direito a terra de comunidades quilombolas
e a abertura do debate acerca da visdo do Brasil como uma pais multirracial e multicultural,
desafiando o ideal da mesticagem.

5> A Lei 10.639/03 e postetiomente a Lei 11.645/08 vém alterar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio, de 1996, acrescentando os arts. 26-A, 79-A e 79-B, trazendo, juntamente com as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educacdo das RelagGes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, orientagées mais explicitas para que as herangas culturais dos povos
que contribufram para a formacio do pafs sejam tratadas de forma igualitaria nas instituicoes escolares,
a0 tornar obrigatéria a inclusdo do Ensino da Histéria e da Cultura Afro-brasileira e Africana e dos povos
indigenas, em todos os niveis da educa¢io do pais.

¢ Para saber mais sobre o tema, mudanca, tradicdo e inovacdo ver: HOBSBAWN, Eric;
RANGER, Terence. (org) A invengdo das tradicdes. 4%. S&o Paulo: Paz e Terra, 2006.

7O conceito de significante vazio ¢é trabalhado por Ernest Laclau, no livro A razio populista.

8 Aligs, o fato da Lei 10.639/03 nio mencionar os povos indigenas, que assim como os afro-
brasileiros, sio considerados sujeitos a quem foi negada uma reprsentacio igualitiria na Histéria do
Brasil, bem como a sua postetior inclusio, através da Lei 11.645/08, mostra essa cadeia de equivaléncias
e como o centro de poder pode ser deslocado se um grupo conseguir juntar as condicdes necessatias
para impor suas reividica¢oes ante o Estado e a sociedade.

o Informag&o verbal. Aula ministrada em 17/03/2015. 12 Turma de Mestrado em Educagédo
da Universidade de Pernambuco, Campus Mata Norte.

' Ao menos até as décadas de 1960-70, quando tem lugar as pesquisas da UNESCO e o
fortalecimento dos movimentos negros. Para saber mais ver: FRY, Peter. A persisténcia da raca: ensaios
antropolégicos sobre o Brasil e a Aftica austral. Rio de Janeiro: Civilizacio Brasileira, 2005.

11 Modalidade de ensino que, ao nosso Vvé, produz uma categoria de estudantes que
classificamos como “hibrida”, dentro do universo escolar, pois a0 mesmo tempo em que estdo
cursando as disciplinas obrigatérias para conclusdo do Ensino Médio, também estdo sendo
preparados para se tornarem futuros professores.

12Modalidade na qual os alunos permanecem os dois turnos, manha e tarde, na escola.

13 Os nomes utilizados neste artigo sdo todos ficticios, afim de preservar a identidade dos
participantes da pesquisa.
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