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A volta da Filosofia como disciplina obrigatéria aos curriculos escolares do Ensino Médio gerou uma
discussio cada vez mais intensa sobre o que e como ensinar essa matéria na Educac¢io Bisica. A escas-
sez de materiais diddticos e a dificuldade que a Academia tem de aproximar-se do puiblico externo, em
especial dos jovens estudantes, sio apenas alguns dos obstaculos a serem enfrentados pelos professo-
res. Este trabalho tem por objetivo sondar as possibilidades e implicagées do uso de cangdes do reper-
tério popular brasileiro como ferramentas auxiliares para o ensino de Filosofia. Para isso, recorremos
a contribui¢io de diversos educadores nesse assunto, em especial os que desenvolveram o processo de
“experiéncia filos6fica em sala de aula”. Nessa abordagem, apresentamos algumas propostas concretas
de utilizagio de cangdes como ponto de partida para a experiéncia do filosofar em sala de aula. A
cangio popular, utilizada como recurso de sensibiliza¢io “preparatéria” para a experiéncia filoséfica,
tem um grande potencial de aproximagio com questdes filoséficas presentes no cotidiano de seus ou-
vintes. O professor, atento a essas questdes, poderd desenvolver o processo ensino-aprendizagem de
uma forma ladica, agradével e prazerosa para os educandos.
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1 Introducao
Pressupostos teoricos
para a experiéncia filosofica

1.1 A educacao e a filosofia

No seu texto Consideracdes em torno do ato
de estudar, Paulo Freire diz que “[...] toda biblio-
grafia deve refletir uma inten¢io fundamental de
quem a elabora: a de atender ou a de despertar
o desejo de aprofundar conhecimentos naqueles
ou naquelas a quem é proposta” (FREIRE, 2006,
p. 9). Com isso, ele deixa entrever dois aspectos
da intencionalidade do professor no processo en-
sino-aprendizagem: um deles é aquilo que o edu-
cador considera fundamental para a formagio do
educando, a partir de um paradigma elaborado
por ele préprio ou coletivamente. O outro refe-
re-se aos anseios de cada educando, aquilo que
cada um deles considera essencial para a prépria
formacio, mediante a qual deverio afirmar-se na
sociedade a que pertencem.

Na sua Pedagogia da autonomia, ele com-
plementa a nossa reflexdo ao afirmar que “[...]
a necessdria promogio da ingenuidade A critici-
dade nio pode ou nio deve ser feita a distincia
de uma rigorosa formagio ética ao lado sempre
da estética. Decéncia e boniteza de mios dadas.”
(FREIRE, 1996, p. 32). Nio se deve, pois, abrir
mio de pautarmos nossas escolhas pelos aspec-
tos éticos e estéticos. Em outros termos, nio
basta que sejam corretos, o ensinar e o aprender
devem ser belos tanto para o educador quanto
para os educandos. Antdnio Joaquim Severino,

por sua vez, entende que

[...] para inserir-se no mundo da cul-
tura contemporinea, ao qual estario
sendo iniciados no ensino médio, os
adolescentes precisam se dar conta do

significado de sua existéncia histérica,

do significado de sua paulatina inser-
¢io no mundo do trabalho, da socia-
bilidade e da cultura simbélica. Cabe
aos componentes filoséficos ensejar
um processo de andlise, de reflexdo
e de discussio, mediante o qual eles
possam lidar de maneira adequada
com a propria subjetividade no en-
frentamento com a objetividade das
condi¢des circunstanciais de suas vidas
concretas. Sé assim eles poderio ser
ajudados na sua autoconstrugio, como
sujeitos pessoais autdnomos, cidadios

membros de uma sociedade histérica.

(SEVERINO, 2002).

Com isso, ele nos mostra aspectos relevan-
tes do ensino de Filosofia, enquanto auxiliar na
formacio de individuos auténomos e situados
historicamente, capazes de interagir adequa-
damente com as exigéncias do mundo contem-
porineo. Isso se dard na medida em que cada
educando puder descobrir, com o auxilio dos
componentes filoséficos, o significado de sua
existéncia e de seu papel no trabalho, na socie-
dade e na cultura em que estd inserido.

Considerando que devemos conciliar a es-
colha do educador, do ponto de vista metodo-
l6gico e/ou de contetido a ser ministrado, com
as necessidades e os anseios dos educandos, que
precisam inserir-se em uma sociedade cada vez
mais complexa e dinimica, a partir do que estd
previsto na legislagio educacional e nos pari-
metros curriculares para o ensino de Filosofia,
nos perguntamos como poderemos realizar um
processo ensino-aprendizagem que nos permita

atingir todas essas demandas. Aspis diz que

[...] o justo seria educar, hoje, para que

o aluno seja outro e nio um mesmo,
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um mesmo que qualquer modelo. Ou
seja, que ele seja ele. O justo é educar
para oferecer condi¢des para o educan-
do conquistar pensamento auténomo.
[...] Esse pensamento nio se permite
tornar-se a¢io baseada nos critérios
da industria. Ele nio se permite o pre-
conceito, nio se permite coisificar. E,
de alguma forma, uma ferramenta de
libertar-se [...]. Libertar-se das opini-
oes, das obrigacoes, da preguica e do

medo. (ASPIS, 2004, p. 309).

O educando, ao ser educado para ser “ou-
tro”, torna-se senhor da prépria histéria, autor
de si mesmo e ndo cépia de modelos impostos
pela industria cultural com o aval da socieda-
de. Quando o processo ensino-aprendizagem é
bem conduzido a seu termo, o educando tor-
na-se um individuo livre das opinides alheias,
das obrigagées do cotidiano, da prépria pre-
guica ¢ do medo de ser ele mesmo. O ensino
de Filosofia deve ser uma experiéncia do filoso-
far, que permita ao educando apropriar-se dos
componentes filos6ficos, reativando-os e, assim,
produzindo filosofia.

O filosofar é uma disciplina no pensamen-
to que, ao ser operada, vai produzindo filosofia
e a filosofia é a prépria matéria que gera o fi-
losofar. Sio indissocidveis. A matéria Filosofia
separada do ato de filosofar é matéria morta,
recheio de livro de estante. Para ser Filosofia
ela tem que ser reativada, reoperada, assim rea-
parecendo a cada vez. Como a malha tricotada
que s6 aparece se houver o ato de tricotar. O lei-
go desavisado nio vé o tricotar da malha e nio
saberia refazer seu caminho. A tricoteira sabe
cada passo dos pontos e ao ver o tricd pode ver o
tricotar, pode, a partir do tricd, reativar o trico-

tar que vai produzi-lo e assim sucessivamente.

O movimento da razio a que chamamos filoso-
far se d4 por intermédio de conceitos filoséficos
e esses s6 sdo criados e recriados por meio do
filosofar. Nio h4d como ficar com uma coisa e
dispensar a outra ji que nio sio duas coisas, e
sim uma sé. Nio h4 dilema entre filosofia e filo-
sofar. Filosofia ¢ filosofar e filosofar ¢ filosofia.
(ASPIS, 2004, p. 308).

Para Aspis, o ensino de Filosofia nio deve
ser dissociado da agio do filosofar, visto que
ambas sio uma coisa s6, ou seja, indissocii-
veis. Separada do filosofar, a Filosofia é “ma-
téria morta’, perdendo a sua eficicia. Ensinar
Filosofia, nesse caso, é reativar o movimento da
razio, que “se d4 por intermédio de conceitos fi-
loséficos” somente presentes no ato de filosofar,
que tem um caminho préprio e que, uma vez
conhecido, permite-se a revisao a todo instante,
num movimento de constante aperfeicoamento.

Para John Dewey,

J4 houve um tempo em que o proble-
ma da relacdo entre a inddstria e a
educagio era formulado da seguinte
maneira: o que a escola far pela in-
dustria? Mas hoje a pergunta deve ser
formulada exatamente ao contridrio: o
que a inddstria pode fazer pela esco-
la? Ou melhor: o que ela pode fazer
com a escola? (...) Se é para ter algum
resultado, a nio ser um conformismo
cego e reprodugio passiva, deve-se co-
mecar por encarar o dominio da in-
distria na vida moderna, com tudo o
que isso importa. A questio, no que
diz respeito 4 educagio, é como a esco-
la pode proteger o bem e evitar o mal
dessa supremacia; como deve selecio-
nar e perpetuar o que nela hd de signi-

ficativo e valioso para a vida humana,
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devendo rejeitar e expulsar o que é
degradante e escravizante. (DEWEY,
apud BARBOSA, 2001, p. 23).

Deve-se, pois, evitar que as influéncias da
indastria na educagio limitem a a¢io do edu-
cando na sua busca legitima pela autonomia e
pelo conhecimento de si e do mundo que o cet-
ca. Para tanto, hd que se defender aquilo que
permite a cada individuo atribuir significado ao
mundo e interagir com ele, nio em uma rela-
¢io de reproducio de saberes adquiridos, mas
de transformagio criativa da realidade. Isso so-
mente se realiza na medida em que se afastam
os elementos que escravizam e degradam a vida
humana, valorizando o que lhe é valioso e sig-

nificativo.

1.2 A experiéncia filosofica

Neste tépico, trataremos dos resultados
da investiga¢io que vem sendo desenvolvida por
Silvio Gallo, Renata Aspis, e Celso Favaretto no
campo do ensino de Filosofia, especificamen-
te no nivel Médio. Cientes das dificuldades de
implantagio do ensino de Filosofia nas escolas
brasileiras de Ensino Médio, eles desenvolveram
uma abordagem educativa cujo objetivo é iniciar
os educandos na especulagio filoséfica, a partir
da prépria experiéncia do filosofar, investigando
questdes relevantes e tendo como pontos de par-
tida as situagdes préprias do universo cultural
dos educandos. Para esses pesquisadores, filoso-
fia e filosofar sio atividades indissocidveis, visto
que s3o a mesma e uma s6 coisa. A essa aborda-
gem eles dio 0 nome de “experiéncia filoséfica”.

A experiéncia filoséfica é um processo edu-
cativo que consiste em quatro etapas consecuti-
vas, partindo sempre de questdes relevantes do
universo dos educandos, com o objetivo de che-

gar A experiéncia do pensamento do conceito, da

elaboragio conceitual que é prépria da Filosofia.
Essas etapas sio sensibilizagio, problematiza-
¢do, argumentagdo e conceituagio. Vejamos,

agora, em que consiste cada uma delas:

a) Sensibiliza¢io — geragio de um compro-
metimento afetivo dos educandos com
o tema a ser trabalhado, a partir de pro-
dugdes culturais que correspondam ao
universo dos educandos. E possivel fazer
despertar em cada um deles a motivagio
interna para a reflexio filoséfica a partir de
filmes, obras de artes pldsticas, noticidrios
e programas de T'V, noticias de jornais etc.
Veremos, nos capitulos 3° a 5°, que a can-
¢do popular se destaca entre as producdes
culturais disponiveis, entre outros fatores,
pela facilidade de acesso dos estudantes a
esse tipo de manifesta¢do artistica.

b) Problematizagio — elaboragio do tema na
forma de um problema, levantamento e
identificagdo de problemas a partir dos re-
sultados da sensibiliza¢io. Nessa etapa, os
educandos podem ser confrontados com
os problemas suscitados pelas diferentes
impressdes manifestas pelos educandos e
suas implicacdes na realidade vivida por
todos. Cabe ao professor propiciar esse
salto da sensibiliza¢io para a problemati-
zagio, por meio de uma cuidadosa media-
¢io das contribuicoes dos educandos.

c) Investigagio — procurar, na tradigio filo-
séfica, diferentes maneiras de entender os
problemas levantados. Com o auxilio do
professor, os educandos podem dissecar os
textos filoséficos, encontrando nos escritos
dos filésofos os elementos necessirios para
compreender melhor os problemas que
estio enfrentando. Assim, eles poderio

reconhecer, passo a passo, as partes dos

166 Cadernos de Pés-Graduacdo - Educacdo, Sio Paulo, v. 7, p. 163-170, 2008.



textos e a forma como elas se articulam,
podendo chegar 4 préxima fase, ou seja, &
elaborac¢io conceitual.

d) Conceituagio — deslocar a idéia, o concei-
to de um filésofo do seu contexto, e trazé-
la para a o cotidiano, com o intuito de ofe-
recer uma resposta, uma solugio relevante
para o problema investigado pelos educan-
dos. Para Gallo, “[...] o fato de nés deslo-
carmos o conceito do texto do filésofo para
a nossa experiéncia de pensamento signi-
fica ja, de alguma maneira, uma recriagio

do nosso conceito, significa a reinvengio

do conceito” (GALLO, 2007).

Realizadas as quatro etapas, os educan-
dos terio exercitado sua capacidade de atencio,
leitura, interpreta¢io, argumentagio, decisio,
socializagdo, articula¢io de idéias e resolu¢io
de problemas, entre outras. O professor, nessa
experiéncia, podera identificar quais etapas fo-
ram melhor realizadas e, num processo de agio-
reflexio-agio, terd condicdes de tornar essa agio
educativa mais eficaz e adequada as necessidades
e anseios dos educandos, conciliando-os aos ob-
jetivos politico-pedagdgicos que deram impulso
a experiéncia do filosofar em sala de aula. Gallo
nos d4 um parimetro interessante para avaliar-

mos a eficicia dessa experiéncia na pratica:

Se o estudante consegue dar esse pas-
so de, a partir de um problema que ele
vive, visitar obras da histéria da filoso-
fia e encontrar, nessas obras, conceitos
que permitam pensar esse problema
que ele estd vivendo como um proble-
ma seu, e que ele consiga trazer esse
conceito, tal como ele o encontrou
num texto de Platio, num texto de

Kant ou num texto de Hegel (para ci-

tar apenas alguns), para o seu préprio
movimento de pensamento, significa
participar da experiéncia filoséfica.
Significa desenvolver a experiéncia fi-

loséfica. (GALLO, 2007)

O sucesso da experiéncia filoséfica consis-
te em verificarmos que os educandos puderam,
cada um A sua maneira, partir de um problema
vivido e, com o auxilio da tradi¢io filoséfica, pen-
sd-lo como sendo deles préprios e encontrar nos
textos dos fildsofos o caminho para a compreen-
sdo desses problemas, no préprio movimento do
pensar, reinventando os conceitos identificados
na tradicio filoséfica a partir de sua transposi¢io

para a realidade do cotidiano por eles vivido.

2 A cancao popular na
experiéncia filosofica

Existem vérias definicdes para a expressio
“cangio popular” e, para que possamos nos fazer
entender, nds a apresentaremos como a justa-
posicdo dos conceitos de ‘can¢io’ e de ‘popular’
Assim, cabe-nos agora apresentar os conceitos
anteriormente aludidos, no enfoque dado neste
trabalho. No Diciondrio Aurélio, a cangio é descri-
ta como “qualquer de virios tipos de composicio
musical popular ou erudita para ser cantada”. No
Diciondrio de misica Zahar, trata-se de uma pega
curta para voz solista, com ou sem acompanha-
mento instrumental. Em seu artigo O campo sisté-
mico da cangdo, Gil Nuno Vaz afirma que, no sen-
so comum, entende-se por can¢io a reunido, em
forma simples, de texto e musica (VAZ, 2000).
Ja a defini¢io de popular, no Diciondrio Aurélio, é
algo préprio do povo ou por ele feito. Assim, de-
finimos por hora “can¢io popular” como “reuniio

de texto e musica prépria do povo”.
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2.1 A cancao popular e sua relevancia
para a experiéncia filosdfica

Entre as muitas produgées culturais exis-
tentes, a can¢io popular estd cada vez mais
acessivel aos estudantes, nos CDs, DVDs, MP3
players, celulares com toques musicais e outros
meios digitais de armazenamento de musica.
Além disso, o sucesso de produgdes cinemato-
grificas direcionadas ao publico adolescente,
como School of Rock, High School Musical e de
programas de TV brasileiros como Raul Gil,
Qual é a musica?, Fama e Idolos sio indicativos
da relevincia e do alcance da cangio popular en-
tre o publico jovem. Além do publico juvenil, os
outros segmentos etdrios da populagio também
apreciam bastante a can¢io popular, haja vista
o sucesso e a audiéncia de varios cantores nos
meios de comunicagio social. Gallo, ao falar do
uso da mdsica como recurso estratégico de sen-
sibilizagdo para a experiéncia filoséfica, diz: “A
musica me parece ser um dos elementos mais
interessantes a serem utilizados nessa etapa de
sensibiliza¢io” (GALLO, 2007). Com a utili-
za¢io de um bom aparelho portitil, de custo
bastante acessivel tanto para o professor quanto
para a comunidade escolar, pode-se promover
a escuta das can¢des mais facilmente do que a
apreciacio das outras produgdes culturais.

Do ponto de vista do professor, é im-
portante levar em considera¢io os critérios
defendidos por Freire para a selecio de uma
bibliografia de estudo, citados neste estudo,
transpondo-os para o contexto das cangdes
populares. Nio é toda cangio que desperta
nos educandos uma motivagio interna que os
conduza para a reflexio filoséfica. O fato de
considerarmos uma determinada canc¢io ade-
quada para a reflexdo sobre um certo tema
filoséfico nio quer dizer que o seu uso serd

eficaz em sala de aula. Em geral, os professo-

res de Filosofia, por possuirem uma formagio
mais intelectualizada, tendem a escolher os
géneros musicais preferidos, influenciados por
essa “intelectualidade”. Para Gallo, ainda que
seja necessario introduzir elementos novos no
processo ensino-aprendizagem para ampliar o
universo cultural dos alunos, apresentar, logo
de inicio, uma cangio que nio seja do universo
cultural dos educandos pode ter um resultado
desastroso para a experiéncia filoséfica, po-
dendo até gerar um afastamento em relagio a

disciplina. Segundo ele,

[...] é fundamental que essas musi-
cas sejam do universo cultural dos
estudantes. Entio nds, professores
de Filosofia, precisamos fazer um
movimento de nos aproximarmos do
universo cultural dos estudantes, co-
nhecermos o tipo de musica que eles
ouvem, que sao as musicas de seu co-
tidiano, e perceber se, nessas masicas
que eles ouvem, nds conseguimos a
partir delas colocar determinados
problemas de natureza filoséfica e,
se conseguirmos, vale a pena entio
trabalhar com essas musicas para, do
universo cultural deles, trazer o aces-
so a esse problema. (GALLO, 2007).

Assim, o professor de Filosofia deve fazer
um movimento de aproximacio na dire¢io dos
alunos, evitando uma abordagem preconceitu-
osa e dando-lhes a possibilidade de serem con-
templados em seu préprio universo cultural, do
seu cotidiano. Assim, partindo de elementos
“nao-filoséficos” que sejam caros aos educan-
dos, poderemos iniciar o processo que conduz 2
elaboragio conceitual com “decéncia e boniteza

de mios dadas” (FREIRE, 1996, p. 32).
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2.2 O uso da cancao popular

em sala de aula

A utilizagio das cangbes populares na ex-
periéncia filos6fica deve seguir alguns critérios
para que nio se comprometa a eficicia do pro-
cesso ensino-aprendizagem. As instrugdes que
se seguem baseiam-se em experiéncias que vi-
venciamos em sala de aula, entre 2006 e 2007.
Nio pretendemos determinar procedimentos
como modelos a serem copiados ou seguidos,
e sim partilhar as experiéncias concretas que,
para nés, renderam os melhores resultados.

Para que a sensibiliza¢do ocorra da me-
lhor forma possivel, possibilitando o avango
para outras etapas da experiéncia filoséfica, ha
elementos que devem ser levados em conta na
preparagio dessa etapa, sem os quais a eficicia
do processo ensino-aprendizagem pode ficar
prejudicada, quando se utiliza a can¢do popular

em sala de aula:

a) Escolher um repertério que seja préprio
do universo cultural dos educandos, como
j4 foi explicitado no tdpico anterior, valo-
rizando o gosto musical dos alunos e, as-
sim, favorecendo um clima propicio para
as demais etapas da experiéncia filoséfica
em sala de aula. Deve-se evitar o uso de
cang¢des obtidas ilegalmente (cSpias pira-
tas), visto que essa pratica é considerada
crime e, portanto, poderd implicar san¢des
penais para o educador. Além do mais,
trata-se de um mau exemplo que reforca
a tendéncia generalizada de desrespeito
a originalidade das obras artisticas e aos
seus criadores;

b) Recomendamos que a primeira escuta da
cangio seja feita sem a interferéncia de fa-
tores externos. Para isso, é importante que

o professor e todos os educandos facam

siléncio e que os alunos sejam conscienti-
zados de que terdo a oportunidade de co-
mentar suas impressdes apds a execugio
da musica.

c) Apés a primeira escuta, deve-se possibilitar
a todos o acesso a letra da cangio utiliza-
da, seja transcrevendo-a no quadro negro,
ditando a letra para os alunos copiarem ou
disponibilizando fotocdpias para os edu-
candos, dando preferéncia para esta tltima
opgio, a fim de que o tempo da aula seja
aproveitado da melhor forma possivel;

d) Quando se achar oportuno, acrescentar
informacoes biogrificas sobre o autor da
cangio e sobre o género musical ao qual ela
pertence, de maneira que se possa ajudar
os educandos na melhor compreensio do
sentido daquilo que o artista tentou trans-
mitir em sua composi¢io musical;

e) De posse da letra da cangio e das informa-
¢oes adicionais fornecidas pelo professor,
os educandos poderio fazer uma segunda
escuta, mais atenta, acompanhando a letra
e contextualizando-a no universo cultural

em que ela foi produzida.

Respeitadas essas condi¢des, é bastante
provivel que os educandos estario sensibiliza-
dos e poderio prosseguir para as etapas seguin-
tes da experiéncia filoséfica, uma vez que co-
nhecerdo informagdes relevantes sobre o estilo
musical, sobre a biografia do autor da cangio e
fardo, cada um 4 sua maneira, a conexio entre
essas informacdes e a sua prépria visio de mun-
do. E possivel que muitos que nio gostavam da
cangio passem a gostar e outros que a aprecia-
vam deixem de fazé-lo. Também havera os que
refor¢ardo a opiniio que ji possuiam, a partir
da experiéncia filos6fica vivenciada. Esses ja sdo

indicativos de que a agio foi bem sucedida.
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The use of popular music in the
philosophical experience in classroom

The return of the Philosophy as a compulsory
class in the school curriculum of high school
have originated an intense debate about what
and how to teach Philosophy in classes of pub-
lic schools. The lack of didactic material and
the difficult of university ideas in reaching the
public, especially the young students, consti-
tute an obstacle to teachers. The present study
intends to analyze the possibilities and impli-
cations of the use of brazilian popular songs
as tools for Philosophy classes. For this put-
pose, we used the contribution of several edu-
cators, particularly the group who developed
the method of “philosophical experience in
the classroom”. We brought some examples of
using popular songs like a way of starting the
philosophy experience in the classroom. The
popular song, used as a resource of sensitiza-
tion “to prepare” students for these experienc-
es, has a great possibility to bring philosophic
questions to the everyday of its listeners. The
teacher, which considers these questions, can
develop the teaching process by a funny, pleas-
ant, happy way for all the students.

Key words: Brazilian popular music. High
school. Philosophy.
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