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Resumo: O artigo ¢ o resultado da etapa de defini¢ao do referencial tedrico da pesquisa de doutorado, base
incontornavel para a fundamentacido e contextualizagio do problema de pesquisa, relacionado com a pro-
posta de alfabetizacio do Pacto Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa para a Educagido Infantil. Dis-
cutimos os conceitos ja produzidos que contextualizam a escrita, a leitura, a alfabetizacdao e o letramento,
em consonancia aos processos e concepgoes existentes nessas areas, com a ampliagdo da discussao para as
questdes da qualidade da alfabetizacdo, do papel da escola e do docente. Do ponto de vista metodologico, a
pesquisa ¢ de tipo qualitativo, documental, com o recurso a analise qualitativa dos dados coletados a partir
da analise de discurso.
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Abstract: The article is the result of the stage of defining the theoretical framework for doctoral research,
an essential basis for the foundation and contextualization of the research problem, related to the literacy
proposal of the National Pact for Literacy in the Right Age for Early Childhood Education. It sought to
discuss the concepts already produced that contextualize writing, reading, and literacy, in line with the pro-
cesses and concepts existing in these themes, with the expansion of the discussion on issues of the quality
of literacy, the role of the school, and the teacher. From a methodological point of view, the research is of
a qualitative, documentary type, with the use of qualitative analysis of the collected data, from discourse
analysis.
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Introdugiao

Na busca de uma melhor compreensao sobre a tematica da alfabetizagao na Educagao In-
fantil, que ¢ objeto da pesquisa de doutorado, relacionada a proposta de alfabetiza¢ao do Pacto
Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa para a Educagao Infantil, escolhemos autores para
com eles refletirmos, do nosso ponto de vista, na perspectiva reflexiva, critica, problematizante,
dialética e desafiante. Nesse sentido, adotamos para essa discussao os autores Freire, Ferreiro, Ga-
dotti e Soares. Também optamos por referenciais que contextualizam a escrita, a alfabetizacdo, o
letramento, a docéncia, bem como os processos e as concepgdes existentes nessas areas que sao
abordados na sequéncia. Em complemento ao estudo, discorremos sobre a estreita ligacao entre a
alfabetizacao com qualidade na escola e o protagonismo docente e, consequentemente, apontamos
a necessidade da formacao continuada do professor como forma de valorizagao profissional e de
estratégia adequada para a qualidade do ensino. Para tanto, adotamos como metodologia de tipo
qualitativo, documental, com recurso a analise qualitativa de dados coletados, a partir da técnica de

analise de discurso.

A humanidade e a escrita

A escrita integra a historia da humanidade e € elemento primordial no registro e comunica-
¢ao das ideias, falas, acontecimentos, tradi¢oes, culturas e conhecimentos produzidos pelas dife-
rentes civilizacdes. Dada a sua relevante importancia para a comunica¢ao entre os povos, os histo-
riadores estabeleceram o inicio da escrita como marco do fim da pré-histéria e do nascimento da

histéria. Higounet (2003, p.10) esclarece que,

A esctita faz de tal modo parte da nossa civilizacdo que poderia servir de definiciao dela
propria. A histéria da humanidade se divide em duas imensas eras: antes e a partir da
esctita. [...] vivemos os séculos da civilizacdo da escrita. Todas as nossas sociedades ba-
seiam-se sobre o escrito. A lei escrita substitui a lei oral, o contrato esctito substituiu a
convengao verbal, a religido escrita se seguiu a tradi¢do lendaria. E, sobretudo nio existe
histéria que ndo se funde sobre textos.

Para que haja escrita é necessaria a instituicao de sinais preestabelecidos e que representem
o sentido utilizado por uma determinada sociedade, possibilitando registrar e reproduzir a orali-
dade. Desde o surgimento da escrita, inumeros simbolos e diferentes esquemas de representagao
de significados foram utilizados para a comunicagao humana, diferenciando-se quanto a cronolo-
gia, organizagao e sistematizagdo. Em linhas gerais, a l6gica utilizada para a elaboragao da escrita
pode ser classificada em trés etapas, denominadas escrita sintética, analitica e fonética. O autor

ainda explica que

HE) &v-ric-=n | ) s ~ 1
(CD) eric-=n | Cadernos de Pos-graduagio, Sao Paulo, v. 19, n. 2, p. 194-206, jul./dez. 2020


https://periodicos.uninove.br/index.php?journal=cadernosdepos&page=index

Cva'derno S MENARBINI, Andreia; TAVARES, Manuel. A alfabetizagio, o letramento e a docéncia: reflexdes necessarias

A aquisi¢do desse simbolismo e desse esquematismo se faz por séries de desenvolvimen-
tos mais ou menos lentos e acabados segundo a mentalidade e a lingua das sociedades
em que sao operados. Conservando apenas as grandes linhas, podemos distinguir, porém,
entre as tentativas primitivas e o nosso sistema alfabético, trés etapas essenciais: escrita
sintética, analitica e fonética. (op. cit, p.11)

A escrita sintética foi uma das formas mais primitivas da escrita e caracterizou-se por set
representada por um sinal ou um grupo de sinais que buscaram representar uma frase inteira ou
uma ideia contida em uma frase. Ja a escrita analitica apresentou uma evolugao e passou a repre-
sentar as palavras. Na escrita fonética, o homem realizou a nota¢ao dos elementos fonéticos de
forma silabica ou alfabética. A distingao entre vogais e consoantes dentro das silabas originou o
alfabeto consonantal fenicio, que foi o percursor da maioria dos alfabetos atuais, inclusive do nosso,
a partir do alfabeto grego.

Em linhas gerais, a evolu¢ao do alfabeto como conhecemos hoje, se revela historicamente,

conforme Scliar-Cabral (2007, p.30):

os proto-sistemas alfabéticos e os alfabéticos originaram-se da escrita sumério-acadiana
e dos hierdglifos, evolucio esta que resultou nos alfabetos proto-sinaitico (1.500 a.c.),
proto-fenicio (1.300 a.c.), fenicio arcaico (1.100), fenicio ou paleo-hebraico (1.000 a.c.)
grego (800 a.c.); etrusco (800 ~700 a.c.); latino (600 a.c.). o alfabeto moderno data do séc.
IIL

A ordem das letras nao mudou, mas novos simbolos surgiram. A principio, o alfabeto ro-
mano era composto por 21 letras. A letra u cumpria a fungao das letras v, w e u mesmo, enquanto
a letra i fazia a fungdo de i e de j, até o século 16, quando o légico francés Pierre Ramée criou mais
letras.

A histéria da escrita nos mostra os diferentes processos de construgao até chegar as escritas
de que temos conhecimento. Além da sua relevante importancia para uma sociedade letrada, o seu
dominio pode abrir caminhos no campo do saber e contribuir para uma participagao social mais
consciente. Criado o sistema de escrita alfabético, inicia-se outro processo que é o dominio do
sistema pelas pessoas para a sua utilizagao na sociedade em que vivem, o que denominamos de
alfabetizacdo. A seguir, propomos uma reflexdao sobre as diferentes formas de tratar o processo de

alfabetizacio.

A alfabetizagido: diferentes interpretagdes, concepgdes e abordagens

A etimologia da palavra alfabetizagdo surgiu da palavra alfabeto, do latim alphabetum, do
grego alphabetos, tirado das suas duas primeiras letras, o alfa e o beta. Na lingua portuguesa, os por-

tugueses traduziram como Literacia'; do inglés /iteracy, do latim Jitteratu (culto; sabio), cujo significado
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consiste no aprendizado do alfabeto e de sua utilizacao como cédigo de comunicagao. Essa tradu-
¢ao gerou diferentes interpretagoes e teorias sobre o significado da alfabetizac¢ao, originando a pa-
lavra letramento.

Intmeros estudos foram realizados sobre a alfabetizacdo e, a partir deles, constatamos di-
ferentes interpretagdes, concepgdes e abordagens de diferentes autores em todo o mundo. Diante
dessa constatacdo, para o estudo proposto, optamos por autores que consideram a alfabetizagao
como direito de todas as pessoas e a concebem como um processo que envolve muito mais do que
a aprendizagem dos codigos e de seu funcionamento, e sim como uma forma de interagir, de forma
consciente, com as pessoas, a realidade em que vivem e com os conhecimentos construidos pela
humanidade.

Entre estes autores, ha o que considera o conceito de alfabetizagdo em um Gnico processo
abrangente da aprendizagem do sistema de escrita alfabético e a sua utilizagao na sociedade e outros
que utilizam os termos alfabetizacao e letramento em dois processos diferentes, por meio dos quais
a aprendizagem do sistema de escrita alfabético acontece em um processo denominado alfabeti-
zag¢ao. O processo de comunicagio e interacao com a sociedade, ocorre em outro sistema chamado
de letramento.

Primeiramente, apresentamos a referéncia principal deste estudo, Paulo Freire, que concebe
a alfabetizagdo como um processo tnico que abrange as pessoas, as relacdes e a sociedade, cujo

sujeito ¢ o alfabetizando. Segundo o autor,

Dai que também nio pudesse reduzir a alfabetizacio ao ensino puro da palavra, das sila-
bas ou das letras. Ensino em cujo processo o alfabetizador fosse “enchendo” com suas
palavras as cabecas supostamente “vazias” dos alfabetizandos. Pelo contrario, enquanto
ato de conhecimento e ato criador, o processo da alfabetizacio tem, no alfabetizando, o
seu syjeito. (FREIRE, 1989, p.13)

Para o autor, a alfabetizagdo é um processo dialégico de interacdo entre as pessoas € 0O
mundo em que vivem, trazendo possibilidades de compreensio da realidade e de atuagdo para
transformar o que considerarem necessario. A alfabetizacao é “uma arma” potenciadora de mu-

dancas no sujeito e na sociedade. Ele nos explica que,

[..] a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a
continuidade da leitura daquele. Na proposta a que me referi acima, este movimento do
mundo a palavra e da palavra ao mundo estd sempre presente. Movimento em que a
palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De alguma ma-
neira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é apenas prece-
dida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de “escrevé-lo” ou de “reescreve-
lo”, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica consciente. (op. cit, p.13)
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Freire considera a alfabetiza¢ao como todo o processo de aquisicao de conhecimento do
sistema de escrita alfabética concomitante a leitura de mundo, que colabora para a elabora¢ao da
consciéncia critica a partir da realidade em que se vive, oportunizando a emancipagao das pessoas
e a transformacio social.

O trabalho com as palavras do universo vocabular do educando, segundo Freire, traz sig-
nificagdes importantes no processo alfabetizador, que vai além da escrita da palavra, ja que as pa-
lavras que compoem o mundo do educando trazem significa¢Ses relacionadas ao significado social
da palavra e ao seu préprio comportamento, colaborando para a elaboragao da consciéncia reflexiva
e critica humana possibilita que cada um diga a sua prépria palavra. Palavra como poder criador,

recriador e transformador O autor nos esclarece,

[...] a alfabetizacdo ndo ¢ um jogo de palavras, ¢ a consciéncia reflexiva da cultura, a re-
construcio critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos, o projeto histérico
de um mundo comum, a bravura de dizer a sua palavra. (FREIRE, 1987, p.10)

Para o autor, a alfabetizacdo é um processo pedagogico amplo, por meio do qual aprender
a ler ¢ aprender a dizer a sua palavra. Freire, afirma que a palavra também ¢é acdo e o didlogo
consciente instituido entre os homens que colaboram para a constru¢ao de um mundo comum, a

partir de um processo humanizador.

A alfabetizacdo, portanto, ¢ toda a pedagogia: aprender a ler ¢ aprender a dizer a sua
palavra. E a sua palavra humana imita a palavra divina: é criadora. A palavra viva é dialogo
existencial. Expressa e elabora o mundo, em comunicacio e colaboracdo. O didlogo au-
téntico — reconhecimento do outro e reconhecimento de si, no outro — é decisiao e com-
promisso de colaborar na constru¢io do mundo comum. Nio ha consciéncias vazias; por
isto os homens nio se humanizam, sendo humanizando o mundo. (op, cit, p.11)

O dialogo entre educador e educandos ¢ o pilar do processo de alfabetizagio além de ser o
indicador do contetdo a ser explorado, pois reflete os anseios e esperangas envolvidos no processo
educativo. Tal processo deve ser vivido de forma a conscientizar os envolvidos sobre a realidade

em que vivem, promovendo reflexdes que possam levar a possiveis mudangas. Conforme o autor,

Numa visio libertadora, ndo mais “bancaria” da educagio, o seu conteddo programatico
ja nio involucra finalidades a serem impostas ao povo, mas, pelo contrario, porque parte
e nasce dele, em didlogo com os educadores, reflete os seus anseios e esperangas. (op, cit,

p. 59)

Nessa perspectiva progressista da alfabetizacdo, a compreensiao da linguagem ¢é primordial,
ja que ¢é a partir dela que se conquista uma percep¢ao mais critica do mundo, que se torna um

caminho de possibilidades para reescrever a historia e transforma-la em prol dos proprios homens.
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Freire (1992, p. 22) refere: “Dai, também, a necessidade, nos trabalhos de alfabetizagao numa pers-
pectiva progressista, de uma compreensao da linguagem e de seu papel, antes referido na conquista
da cidadania.” O autor ainda afirma que, “Ler o mundo ¢ um ato anterior a leitura da palavra. O
ensino da leitura e da escrita da palavra a que falte o exercicio critico da leitura e da releitura do
mundo ¢, cientifica, politica e pedagogicamente capenga.” (FREIRE, 1992, p. 41). Freire (op, cit,
p-102) defende que pela natureza social da aquisi¢ao da linguagem, a alfabetizagao nunca podera
dicotomizar-se do processo politico da luta pela cidadania.

Soares (2004, p.96) considera dois processos diferenciados: a alfabetizacao e o letramento.
Esclarece a autora que alfabetizacao escolar no Brasil ¢ marcada por inumeras mudangas conceitu-
ais e metodoldgicas, decorrentes das necessidades apresentadas pelo fracasso escolar e pelas ind-
meras tentativas dos profissionais da area em resolver o problema. Assim sendo, coloca como
necessario esclarecer e relacionar os termos alfabetizacao e letramento, para a explicagao dos cami-

nhos e descaminhos percorridos no pais sobre a tematica. A autora explicita que,

[...] é necessario reconhecer que alfabetizagdo — entendida como a aquisi¢do do sistema
convencional de escrita — distingue-se de letramento — entendido como o desenvolvi-
mento de comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da escrita em
praticas sociais: distinguem-se tanto em relagdo aos objetos de conhecimento quanto em
relacio aos processos cognitivos e lingufsticos de aprendizagem e, portanto, também de
ensino desses diferentes objetos. Tal fato explica por que é conveniente a distingdo entre
os dois processos. Por outro lado, também ¢é necessatio reconhecer que, embora distin-
tos, alfabetizacdo e letramento sdo interdependentes e indissociaveis: a alfabetizacdo sé
tem sentido quando desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e
por meio dessas praticas, ou seja, em um contexto de letramento e por meio de atividades
de letramento; este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio
da aprendizagem do sistema de escrita. (op. cit, p. 97)

Outra concepgao ¢ a de Emilia Ferreiro (2003) que, em entrevista a revista Nova Escola,
defende a concepgdo de que a alfabetizagdo nio precede o letramento e que os dois processos
podem ser simultaneos, embora independentes e que a coexisténcia de ambos nido funciona, pois
sao processos de natureza diferente. A autora rejeita a coexisténcia dos dois processos com o ar-
gumento de que a alfabetizagio compreende o conceito de letramento, ou vice-versa. Ferreiro
(1996, p.24), por sua vez, afirma que “o desenvolvimento da alfabetizagao ocorre, sem davida, em
um ambiente social. Mas as praticas sociais assim como as informagoes sociais nao siao recebidas
passivamente pelas criangas.” Contrariando essa perspectiva, segundo a autora, muitos professores
ainda definem o processo de alfabetizacio como sinénimo de uma técnica ou método de ensino.
Nas pesquisas realizadas, Ferreiro procurou observar como se realiza a construcao da linguagem
escrita na crianga e os resultados obtidos indicaram que ao se conhecer a maneira como a crianga

concebe o processo de escrita e as teorias pedagogicas e metodologicas, se possa apontar o caminho
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para a aprendizagem. Em sua principal obra A Teoria da Psicogénese da Lingna Escrita, de 1985, pro-
voca uma revolu¢ao quanto a concepgao de alfabetizagio, pois demonstra que o conhecimento ¢é
algo a ser produzido pelo individuo, o que o torna sujeito e nao objeto do processo de aprendiza-
gem.

Os autores apresentados consideram a alfabetizacio como um processo de grande relevan-
cia para todas as pessoas, uma vez que ela contribui para a emancipag¢ao do sujeito possibilitando
a mobilidade social. Todavia, para que esse processo ocorra ¢ necessaria uma alfabetizacao com
qualidade, isto ¢, uma aprendizagem que considere os aprendizes como sujeitos, a partir da reali-
dade que vivenciam e amplie as suas percepcdes individuais e sobre o coletivo social. F essa pers-

pectiva que trataremos no proximo topico.

A estreita ligagao entre a alfabetizagdo com qualidade na escola e o protagonismo docente

A questao da alfabetizacdo nao pode ser discutida e trabalhada esquecendo a sua quali-
dade. Nesse sentido, Paulo Freire nos esclarece que o conceito de qualidade da alfabetizagao en-
volve todo o processo educacional que, consequentemente, engloba toda a sociedade e seus pro-
cessos economicos, politicos e sociais; a escola, os professores e a formagao dos professores. O
processo educativo sofre constantemente influéncias internas e externas a escola que se modificam
conforme o contexto historico, politico e social. Assim sendo, o conceito qualidade da educagao
sofre modificagoes, conforme a dinamica social e o entendimento politico do proprio significado
de educacido. Na perspectiva de Gadotti (2013, p.4) a qualidade da educagio, atualmente, se relaci-

ona ao conceito de educacio sociocultural. O autor refere:

Quando a escola publica era para poucos, era boa sé para esses poucos. Agora que ¢ de
todos, principalmente para os mais pobres, ela precisa ser apropriada para esse novo pu-
blico, ela deve ser de qualidade sociocultural. Isso significa investir nas condicoes que
possibilitam essa nova qualidade que inclui transporte, saude, alimentagio, vestuario,
cultura, esporte e lazer. Nio basta matricular os pobres na escola (inclusio). E preciso
matricular com eles, também, a sua cultura, seus desejos, seus sonhos, a vontade de “ser
mais” (Freire). E preciso matricular o projeto de vida desses novos alunos numa pers-
pectiva ética, estética e ecopedagogica. A educacio integral precisa visar a qualidade so-
ciocultural da educagio, que ¢ sinonimo de qualidade integral.

A educagao sociocultural ¢ um conceito que deve estar presente nas politicas educacionais,
na escola, na pratica dos professores e profissionais da educagio, e na formagao docente e foi
tomado em consideragdo na nossa pesquisa. Nesta perspectiva, a escola se torna um espago privi-
legiado para o desenvolvimento da educagao para todos e pode contribuir para o processo de

transformacao social, dependendo das opgdes pedagdgicas e compromisso social assumido perante
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toda a comunidade escolar. Tratando da questdo, Freire (1992, p.58) concebe uma escola antitradi-

cionalista, conforme trata no trecho a seguir:

E uma escola em que realmente se estude e se trabalhe. Quando criticamos, a0 lado de
outros educadores, o intelectualismo de nossa escola, nio pretendemos defender posicao
para a escola em que se diluissem disciplinas de estudo e uma disciplina de estudar. Talvez
nunca tenhamos tido em nossa histéria necessidade tao grande de ensinar, de estudar, de
aprender mais do que hoje. De aprender a ler, a escrever, a contar. De estudar histéria,
geografia. De compreender a situagdo ou as situagdes do pafs. O intelectualismo comba-
tido é precisamente esse palavreado oco, vazio, sonoro, sem relacdo com a realidade cit-
cundante, em que nascemos, crescemos e de que ainda hoje, em grande parte, nos nutti-
mos. Temos de nos resguardar deste tipo de intelectualismo como também de uma po-
sicdo chamada antitradicionalista que reduz o trabalho escolar a meras experiéncias disso
ou daquilo e a que falta o exercicio duro, pesado, do estudo sério, honesto, de que resulta
uma disciplina intelectual.

Freire propoe a escola como um local de ensino e de aprendizagem, mobilizada a partir da
organizagao das pessoas para e com as pessoas, cujo fluxo de debates promova reflexGes conjuntas
do fazer pela propria experiéncia, em consonancia com os conhecimentos acumulados pela huma-
nidade. Dessa forma, a participagao ¢ determinante para o éxito dos processos de ensino e de
aprendizagem, e a escola e ao professor cabem o papel de organizadores das a¢oes participativas
dos alunos e comunidade, em prol de uma educagido em que o homem se constitua enquanto sujeito

social atuante na historia:

[..] é preciso que a educagdo esteja - em seu conteddo, em seus programas e em seus
métodos - adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens re-
lagbes de reciprocidade, fazer a cultura e a histéria [...] uma educacdo que liberte, que nio
adapte, domestique ou subjugue. (FREIRE, 1979, p. 21)

Nessa concepgao, o professor assume o protagonismo no planejamento e no desenvolvi-
mento do trabalho educativo, estruturado a partir da participagao e do didlogo, num movimento
continuo de agao-reflexao-acao. Segundo o autor, a relagdo teoria e pratica é indissociavel e na agao
pedagdgica deve ser organizada por meio do didlogo e da conscientizagao, como o préprio nos
esclarece: ““A conscientizagdo nao pode existir fora das “praxis”, ou melhor, sem o ato agao-refle-
xdo. Hsta unidade dialética constitui de maneira permanente, o modo de ser ou de transformar o
mundo que caracteriza os homens.” (FREIRE, 1979, p. 15)

Os professores tém papel determinante no processo educativo e 0 seu sucesso esta corre-
lacionado a conscientizag¢ao do professor sobre o seu papel, compromisso com a educagiao e com
a sociedade, seus conhecimentos, com a coeréncia de suas agoes profissionais. “[...] se 0 meu com-

promisso é realmente com o homem concreto, com a causa de sua humanizagao, de sua libertacao,
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nao posso por isso mesmo prescindir da ciéncia, nem da tecnologia, com as quais me vou instru-
mentando para melhor lutar por esta causa.” (FREIRE, 2007, p. 22) As a¢oes dos educadores no
processo educativo sio de grande abrangéncia, por isso, estes profissionais precisam estudar, bus-
car diferentes saberes e informagdes, além de se posicionarem frente a0 mundo em que vivem,
para poderem fazer escolhas pessoais e profissionais cada vez mais conscientes, ja que as suas

escolhas influenciam a sua propria vida, a de seus educandos e da comunidade em que atuam.

Vocg, eu, um sem-numero de educadores sabemos todos que a educagio nio ¢ a chave
das transformacoes do mundo, mas sabemos também que as mudangas do mundo sio
um que fazer educativo em si mesmas. Sabemos que a educagdao nio pode tudo, mas
pode alguma coisa. Sua for¢a reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a nés por sua forca
a servigo de nossos sonhos. (FREIRE, 1991, p. 126)

Quanto maior for a clareza do professor sobre o significado da educagao, do seu papel e o
compromisso com o homem, as suas escolhas podem contribuir para uma transformagao social.
Ressalta-se que a transformagao social nao ocorre somente pela educacao, mas as agoes e o posici-
onamento de seus profissionais podem auxiliar as mudangas necessarias para uma sociedade mais
justa, respeitosa e igualitaria. F necessario que o professor, ao escolher essa profissio, tenha a cla-
reza de que trabalha com pessoas. B a partir da relagio estabelecida com o aluno e comuni-
dade/mundo que exerce um papel importante em suas vidas, podendo, assim, por meio do didlogo
e da participagao, abrir novos horizontes para os educandos, criando possibilidades para que eles
se tornem sujeitos autbnomos, agentes do seu proprio desenvolvimento, aptos para participarem
ativa e conscientemente na sociedade. Nessa perspectiva, conceber a educagdo como instrumento
de transformacao social pressupoe que as pessoas construam a sua propria historia e que, por in-
termédio das relagoes e dos didlogos que mantém, sejam capazes de problematizar as suas relagoes
com o mundo, se posicionando e se relacionando com as demais pessoas com mais respeito, tole-
rancia e solidariedade. Dada a importancia do papel do professor, urge cuidar da sua formacao
como uma das formas de o valorizar profissionalmente e contribuir para a qualidade da educagao.

Em seguida, abordaremos alguns aspectos sobre a formagao docente.

A profissao de professor e a importancia da formagao continuada

A profissido de professor exige constantes atualizagGes profissionais, cientificas e pedago-
gicas que, geralmente, sao realizadas no formato de formagao continuada ou formagao permanente.
Na concepgao freiriana, sao nomeadas como formagao permanente, pois, para Freire (1991), o

professor é um profissional em permanente construgao, que se faz e se refaz a partir de sua pratica,
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por intermédio de reflexdes sobre o seu cotidiano e cuja pratica depende da compreensao do pro-
cesso de conhecimento.

O autor trouxe contribui¢des de extrema importancia quanto ao conceito de formagao pet-
manente dos professores que aqui procuramos contemplar. Quando foi Secretario de Educagao da
cidade de Sao Paulo, Paulo Freire desenvolveu um programa de formagao de professores, em que

foram apresentados como principios de formagao:

1) o educador ¢ o sujeito de sua pratica, cumprindo a ele cria-la e recria-la;

2) a formacao do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a sua pratica
através da reflexido sobre o seu cotidiano;

3) a formagao do educador deve ser constante, sistematizada porque a pratica se faz e se
refaz;

4) a pratica pedagdgica requer a compreensio da propria génese do conhecimento, ou
seja, de como se da o processo de conhecer;

5) o programa de formacdo de educadores é condi¢do para o processo de reorientacdo
curricular;

6) o programa de formacio de educadores terd como eixos basicos: a fisionomia da escola
que se quet, enquanto horizonte da nova proposta pedagogica; a necessidade de suprir
elementos de formacio béasica aos educadores nas diferentes areas do conhecimento hu-
mano; a apropriacao, pelos educadores, dos avancos cientificos do conhecimento hu-
mano que possam contribuir para a qualidade da escola que se quer. (FREIRE, 1991, p.
80)

Esses principios indicam, que ao organizar a formacao de professores, ¢ preciso considerar
que o professor é um profissional que age a partir de sua identidade e ¢ o sujeito de sua pratica. E
importante destacar que a identidade do professor integra um processo permanente de constru¢ao
e que, atualmente, a identidade tradicional desses profissionais estd comprometida com as exigen-

cias da mercadorizag¢ao da educagao. Dubar (2005, p.330) explicita que

[-..] as identidades sociais e profissionais tipicas ndo s@o nem expressoes psicoldgicas de
personalidades individuais nem produtos de estruturas ou de politicas econémicas im-
postas de cima, mas sim constru¢des sociais que implicam a interacdo entre trajetorias
individuais e sistemas de emprego, de trabalho e de formagao. Resultados sempre preca-
rios ainda que muito fecundos de processos de socializagio, essas identidades constituem
formas sociais de constru¢io de individualidades, a cada geracdo, em cada sociedade.

Tais exigéncias mercadoldgicas podem desviar o foco das reais necessidades dos alunos e o
professor corre o risco de se tornar um mero condutor de pessoas em um processo educativo
organizado para o atendimento das exigéncias do mercado, contribuindo para a reprodugao das
desigualdades e injusti¢as sociais.

Assim sendo, é necessario trabalhar na formacao o aprimoramento do olhar do professor
sobre a escola e sobre a comunidade e contextos em que a escola esta inserida. A centralidade dos

alunos na pratica pedagogica, a valorizagio dos conhecimentos produzidos pela humanidade, as
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acoes colaborativas, bem como a permanente reflexdao sobre a pratica pedagdgica constituem prin-
cipios fundamentais potenciadores da mudanga educativa. Esclarece Freire (1996, p.26) que: “O
que importa, na formacao docente, ndo ¢ a repeticio mecanica do gesto, este ou aquele, mas a
compreensao do valor dos sentimentos, das emog¢oes, do desejo, da insegurancga a ser superada pela
seguranc¢a, do medo que, ao ser ‘educado’, vai gerando a coragem.”

Trabalhar nessa perspectiva, exige também consciéncia social do formador de professor, uma
vez que grande parte dos programas de formacao dos professores e proposituras das secretarias de
educacio se organizam a partir de politicas de governo e nao de estado, as quais trazem viés ideo-
l6gico compromissado com as administragdes vigentes, desconsiderando a realidade das escolas.
Dessa forma, o formador deve assumir um papel critico, dando voz aos professores para que pos-
sam expressar suas ideias e necessidades e, a partir delas, desenvolver os seus encontros formativos
junto aos conteidos que foram propostos.

Considerando as reflexdes apresentadas, ¢ possivel constatar que a escola e o professor estio
intrinsicamente ligados e a educagao libertadora s6 ocorrera por meio da participagao de professo-
res em colaboragao com os alunos, comunidade escolar, unidos pelo desejo de mudanca e trans-
formacio social. O autor contribui afirmando: “O sonho de mudar a cara da escola. O sonho de
democratiza-la, de superar o seu elitismo autoritario, o que s6 pode ser feito democraticamente.”
(FREIRE, 1991, p. 74); “O sonho que tem que ver com uma sociedade menos injusta, menos
malvada, mais democratica, menos discriminatéria, menos racista, menos sexista.” (op, cit, p. 118)

Por meio das reflexdes aqui descritas concluimos que a qualidade da educagao ¢ um conceito
sistémico, em permanente construcao social que envolve a escola, o professor, os profissionais, os
alunos, a comunidade escolar, a formagdo permanente, as propostas educacionais € 0s processos
sociais, politicos e culturais. Para analisi-lo é necessario observar todos os segmentos que envolvem
a educacdo, desde as concepgdes e as influéncias historicas, economicas, politicas e culturais que
compdem o processo educativo, para que se obtenha uma visao real da educac¢io que esta sendo

pretendida, desenvolvida e praticada.

Consideragdes finais

A alfabetizagao é um tema complexo que se relaciona aos fatores sociais, politicos, econo-
micos existentes na sociedade. Sendo assim, ha de se destacar os jogos de interesses, por parte da
classe dominante, na perspectiva de dominagdo dos grupos sociais desfavorecidos economica-
mente, em que a preocupacao de alfabetizar se relaciona apenas a qualificagdo da mao de obra para
o mercado de trabalho. Nessa direcao, ha de se considerar que alfabetizagao nao deve ser encarada

COmMO um mero ato ou processo instrumental, no qual se aprenda apenas decodificar cédigos. Mas
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implica numa responsabilidade social, em que a escola e os professores assumem papel determi-
nante em rela¢ao a qualidade da educagio, dado que sdo os atores sociais diretamente responsaveis
pelo processo de aquisi¢ao da leitura e da escrita por parte dos educandos. Quanto mais especiali-
zados e conscientes sobre o processo de alfabetizacdo e de seus papéis na sociedade, poderdo mais
bem atuar em prol de uma educa¢iao de qualidade para a emancipagao das pessoas, contribuindo
para uma sociedade mais justa, respeitosa e solidaria. Ler e escrever ¢ elemento fundante e primor-
dial para o exercicio de uma cidadania consciente e critica, além de ser um fator de inclusio numa
sociedade democratica.

Nessa perspectiva, questionamos: o que obstaculiza a aprendizagem da leitura e escrita por
varios alunos matriculados na educacao basica? As escolas e os professores tém tido a autonomia
necessaria para realizarem as suas propostas de alfabetizacdo, ou estao sendo forcados pelos siste-
mas de ensino a praticarem propostas descontextualizadas que pouco contribuem para esse pro-
cesso tao fundamental para os estudantes? As politicas educacionais tém considerado as indicacoes
dos professores e das escolas para a sua formulagao, ou sao organizadas a partir de alguns grupos
de pessoas pertencentes aos governos, que as formulam segundo as suas préprias concepgdes e
interesses politicos? As politicas educacionais estao sendo organizadas em prol da aprendizagem
de todos, ou s6 para determinadas camadas sociais, conforme interesses econémicos e politicos?

O esclarecimento dessas questoes poderia favorecer a compreensao da alfabetizacio em
seu sentido amplo e auxiliar na constru¢ado de novos conhecimentos sobre a tematica, além de
contribuir com fundamentos a serem considerados para a elaboracdo de novas politicas publicas e
ou reorganizacao das existentes, na perspectiva de respeitar a realidade das escolas, as culturas locais
e regionais e o repertorio profissional dos professores, contribuindo para o aprimoramento do
processo de alfabetizacdo, de forma mais eficiente e respeitosa aos percursos pessoais dos estudan-

tes e profissionais dos professores.

Nota

1L iteracia in Dicionario Infopédia da Lingua Portuguesa [em linha]. Porto: Porto Editora, 2003-2018. Disponivel na
Internet: https:/ /www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/literacia. Acesso em: 29 jul. 2018.
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